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INTRODUCTIONGENERALE

La question de la réussite des étudiantest a la mode etagite la noosphéré. La
Tae' L "f—cof—cte F— Zf ofeecicf-c'e tF ZiteefcUooFoete— o —"2"cF-
années 1960 (Benhenda & Dufour, 2015) ouvrent les portes + Hiversité a un public

toujours plus dense et diversifié. Tfe— T fee . fe o' —"Fete_eo 1 " <o’ —fe
cices 7<= Zi*e1” % fpédagogieiuni¢rsitaire» (De Ketele, 2010).Alors que les
I F . —cCe of eter fo . "o e & trrx & Z%e —f—38 tit..St .. e of

inquiétent la sphere scientifique et politique (la trés récente loi OREnNscrite dans le cadre
de la«réforme Macron» en témoigne largement).La promotion de la réussiteest devenue
Zi—ef The “te—cee of Ef—"%e tF Zf '£1Tf % %oct —e< "t ec—fc"Ta

T'—«ce 'Z—ect—"e tx . . feected Zixt——tt tie “f.. —t—72HSFE... f-
universitaire alimente bon nombre de débats Parmentier, 1994; Vandammeet al.,2006 ;
Paivandi, 2015. Alors que dans les années 1990, tout un volet deavaux a cherché les
it —F—"e Tt Zf "t—eec—F tfoee ZF f7 . —t & Pi" tc< Yoot et —
économique ou encore la motivation, le passage aux années 2000 voit apparaitre un
nouveau pan de la recherche centré désormais sge que certains nommentes «stratégies
T 17+ —»-(Doipontet al, 2015) oules « o fec°” T Ti+»{dhureMillet & Pardell, 1997),
autrement dit, les taches qui composent lermét<1” 11+ —-»(Cafler; 2005).

TZf ot “fc— "—F “—tZ%—Fe feexte “—1F ZiS>''—-S°et t— "@Z% tie
la promotion de la réussite est évoquée (Romainvé & Michaut, 2012): pour accompagner
les étudiae—+ T fee ZIf—" f’'" 1 -niversiftddditarefeinser sa pédagogie (Paivandi,

2012). i<e@E ‘'« ... —<' e Unfiversité«de/irenouveler ses pratiques» ... ‘eo—<«——3% f—E‘'—" 17
une des missions premiéres des ceurs de la pédagogie universitaire, avec pour levier

principal : le numérique (& tel point qui<Z te— ...'—" f « maintenafit’ det<pédagogie
universitaire numérique ») (Gueudet,Lameul & Trouche, 2011). Boitiers de vote interactif,

MOOG, classeinversée & on ne compte plus les innovations pédagogiqueeurissant dans

Z1 t'ef«etenstigdeiment supérieur que les Services Universitaires de Pédagogiee

2 La noosphére est un terme inventé par Teilhard de Chardin, fabriqué sur la base du gretis« Z it « ¥ et
sphaira«la sphére»; ce neologlsme deS|gne lasphére de la penée humaine».

3 Tt =" fe,c—<'e T "xt—"F Z% —f—s ti+...8%... fe ""fec° " feextd Zf Z'<
——T<f-—~ Ve —Z% —xf te of”e trsz 'fref- f—5 i—f Zcoofofo—o FiteotcUhooFotor
leurs étudiants en formulant les prére* —«ce f——Fot—e " —7" Ziftoecoeec'ed

4Massive Open Online Courdef ——"fefe— T<— —e . '—"e fTifeet%hoetoeteo— ofeec” T(¢""—et o7
5 Les Services Universitaires de Pédagogie (SUP) apparaissent en 2015 avec pour mission principale
Tif..... ‘o f%oet” Zfe -LeSH%ooFE—o"e tfee ZFI—" etx—<ct” titeelc%oofe—a o —feetfe
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ofe“—Fe— "fo FTife—"F—Fec” fe f.. .. ‘o' f%oefe— Tfoee ... —>'F t1F Txof
chercheure tfe—& «Z ..'e"<ie— 1 Z1% ” pnsdigreientsing-dispase fas de
formation initiale, DemougeotLebel &Perret, 2010).0On cherche alors la recette du kon
cours» (DemougeotLebel, 2017),les uns se demandant omment enseigner avec les
technologies de maniére pertinente» (Daele & Sylvestre, 2013), les autres comment
utiliser un diaporama pour favoriser les apprentissages des étudiants (DemougeotLebel
& Lanares, 2013).
‘—— eF feet feef ecd fT%.. ... f— te%o‘—tetfece Quiflt Esicee T f <"
maintenant obsoléte et tout dispositif «nouveau» (généralement numérique) est
et . feefc fefe iV _coefe_ f8 _Zat“a XikesNefrettbuvet-on pas la
e2ef «t+f Tt foee Zie ADErbe ti
« Z oF efe 7% <o’'”—feqropdr auicles héritages sociehistoriques et culturels qui
sont les nbtres. Je suis frappée de voir que souvent la recherche a propos des objets
techniques est une recherche ahistoriqueavant soi e2eta <Z si> f "<te t—& — "‘eta Zi—
caractéristigute tT1 Zicee'"f—c'ed ..ife— tF “<""F ffee ZF '"iefe—_a t— ‘e
maniere de penser les choses va bien avec une certaine maniére de vivre contemporaine. Et
eV fe—& ..TFe— <o Zf o' ... <'Sco—x(Atbete-2023)—+ .. ‘ee—<——14
— "« S T «étaitiil pas un précurseur lorsque, dan€ducation etSociologie il commentait
les propos de Rabelais eneb termesquifont e fee<, Zfote— + ... S* ot —§ 1 Z "
« f oo —=Z-—"F £t % %o —F Tl— tiel. 7" —ef fet Zf "%tete—
conditio s “—1t Zf £t f% ‘%oct —""f .. SfE" o —e " 8% “—i'e Z—¢ f
a fortement nui a son crédit. Trop de pédagogues, et parmi les plus illustres, ont entrepris
Tiet e et Zt—"0 ere—Cefe fo “fcefo foo7f —coxbP . f “—c fTfe- t8ce
o of oix—teed"f Frle. 'fe “—t& tTfoeZifet. <t dPE_FrA oot f— e
nouveau et plus précisémentdu novateur , le cours magistral soit sévérement montré du
doigt. Ladoxaa ¢ ...¥ e—Ef-a ife t wlefcours nwgistralfpoutrait disparaitre»,

disposition des outils et des ressources pédagogiques largement—e+"<*—fed ice—«——7Z* tF .. % "7

o f

TfTeET FT—ed —e T e & e T EEfAT [ ¢§¢-’2¢a Zt Tt T T —c e Zf +tf%
= Zf cescte TV —c o Zf 2t f% Yok £ o ZT oot Tfocle T1 Z0 et Moo T UTEf—
6 Durkheim compléte: « & —"fc—Foete— f—“—F7 ‘o' "f—Fe o' —et— [ "% fe——f f fe— T% :
nouvelles est, sur ce point, significatii <Z Z—<« '—"%f Z% .. 1" tf— 6f"t... £Z2+,°"F Ti e—c...>"¢
‘—,,Z<i" 6—'—— .. f “—icZ f— = fOilceee "Lt —offafolbik Tx—fc— T<"F4 ¢'—e —ef ™
“—t Zf "2 f %o %o < F -‘—V”;tZZi oF TH [ ke [T A Ltee—e fTE L W F272% —c f
=7 e TZf T e TES e T Ee Lfetc—ciee T — "xt7a Tf7imolsnk pouvens e-"F +7°F—
Ltee Tt i f k.. Zte of—2"<f—8 “—1%f o' —e f Zx%o—*e ZF 'feexd o <txfZ “—
ET TE ZiE—f— TE L 8tede I8 cofem witen fe EfZeof 28 T—cot—TCZ oif 'fe TEf
clai” “— 1% Z2F "foeex fTfc— oted"flewif FTYHE ' — T—"1" oi<Z oif fc— "t et— o tFe .t
ne sauraient disparaitre totalement du jour au lendemain on ne peut donc en faire aussi radicalement table

rase sans méconnaitre des nécessité “«—fZted ‘<Ze .. teefe— 7 of “fc— “—% Zf "1 f% ‘%o<F
“—j—ef "ot tF Z<——x"$ Durkdeim; 1922,8788).
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titrait Le Figaro en novembre 2017 ; « Salman Kha# prédit la mort des cours magistraux»,
lisait-on dans le SuedOuest en septembre 201%

Une rapide revue de la questiormontre que le cours magistral est régulierement présenté

ainsi: un enseignantdétenant le monopole du savoir et récitantun monologue “—7i—-¢
f—tc—"<"T4& oi<Z «itfeprendemécaniquendenten notes. Tf % —ste— %otex”"fZtetfe
avancé t+ “f"t—" finsfermationf du cours magistral consiste a dire pourquoi

assister & un «monologue expressib (Altet, 1994) lorsque Z 1 ‘peut le suivre chez soivia

un MOOC?Un second argument en soutien du premieavanceque Zi‘ —+<Z”"et—-a - Zif .. ..
massif et immét«f— f—38 ..‘eefceefe fo “—jc7Z 'f"ef_& txefe'f"i Zit

«utilité didactique » : pourquoi aller écouter un enseignantorsque le savoir est accessible
par un simple clic, partout et tout le temps?

T f — ...repfochent au cours magistral la passité dans laquelle il maintiendrait les
+——Tcfo—ed f— fcooch o'e oo £k Fif Fe fllei—+E —e— ,‘"<o%a —Sit>
too"1! affiche le magazineScienceen mai 20142, « *"‘’‘ef fZ'"e fice—"'FT—<"F T foo

«fZZ%s Tife'Sc<—S=*Yinsttunentst Yui tiansforment la fonction et les formes»
(Loizon & Mayen, 2015)du cours magistral, dont la visée affichée egjénéralement de
e—ce—7%" Zif——Fe—c'e t— 2 Etudidnts Le cofirsahagistrabst décrit comme un
format dépassé “—«< 1 f—" freellenfent évolué depuis les premiéres universités
médiévales Ainsi, T+ —S§ ...'¢... 1 — < sent«(Kehiibers 4997): le cours magistral que
Zi‘e Txec%oof ... 'eef —odi feere = S%ofetf o traditioiinelle » (DemougeotLebel &
I""f—4a trsr «i‘’’ades pédagogies dites actives» et innovantes.Doit-on prédire

la mort du cours magistral & —e i< ee  fe|qENeus perisons, bien au contraire,
gue le cours magistrda encore de beaux jots devant |ui.

Face a ces différents constatshous posons une question relativement simple:
“—171e— 1 «Modusfinalement par «cours magistral» & 1 f-séellement de ce format en
apparence homogéne, magistro-centré» (Demougeot-Lebet & Perret, idem), sollicitant

T ocete— %17 fZ'7e Txectie— T k1A <A V¢ Rmis magistral, qui ne ferait

que transmettre un savoir académique, estl encore pertinent ?»,cf. Zif"—<...Zt o Z<% et t— tz o "%+, "%
Ltee— 7 f, 2% o Ziftvteef o—<"fe—1%

http://etudiant.lefigaro.fr/le -labeducation/actualite/detail/article/le -cours-magistral-pourrait -disparaitre-

604/

8 Salman Khan, éducateur américain spécialisé dans les mathématiques et les sciences, est le fondateur de la

célebreKhan Acalemy, une plateforme de cours gratuits en ligne créée en 2007.

9 M. ZF . tee—Z—f,Z% ¢ Zift feet o—<"foe—t

https://www.sudouest.fr/2015/09/22/khan __-predit-la-mort-des-cours-magistraux-2131191-4585.php

WCHZif"—<...2%f fte Z<%o+t T— BuffPofikpar bV Lé Breton «Cours magistraux: leur efficacité
"fecoet Feo . f—ef “f..f o tte ex_S'tte tifmeconKultabbetieiz 'Z —e f..—<"Fe

http://www.huffingtonpost.fr/2014/05/14/cours __-magistraux-efficacite-pedagogieactive_n_5321291.html

11 Une traduction possible serait «Plus que t12-"3 tee—>1—53a Zte ' —"¢ of%oco—"H—F o'e— f—ue.
LCRZIf"—<...ZF T Z<%oot Tco''oc,ZFf o ZifT"FTeet o—<"foe—-1
https://www.sciencemag.org/news/2014/05/lectures -arent-just-boring-theyre-ineffective-too-study-finds
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peu les interventions et la réflexion des étudiant® Si le cours magistral peut se définir

Lteet —ef "t Vet tifeefcY%oofoete— oefZ'e Zf —1t77% —e Foeetc%oofoe— f
amphithéatre et selon différentes modaliés, nous pensons que ¢t forme peut

¢S+ %" %o Selbr tatvariété deconceptions pédagogiques desnseignants

—tZe ote— Zte te@E®F—3 ti—et —F3Z27Z1% S>''—Sitdveclaquestivirde «te ... 17
la réussite? Nous pensons que ces maniéresout a fait plurielles tifeet<«%ent”
amphithéatre t— 'Z—e %oZ',fZfefe— Zfe ofelltdtetdd" " Uofcoett’t Zit——1
Zniversité  ne seront pas sans effet sur les fie<°”fe Tit——7T<t” tTHe £——tFcfo—e
fondamentaZ tefe—4 o—" ZF—" "4+ —eec—FTA oF "f'<tt fefZ>ef Tt f.. —c"-
le MOOC peut soutenir notre propos ne peuton pas supposer que, par les possibilités
“—i—e —fZ totteclesQUER YT H¥F ' ZtA Zif772— o—" <o f Y%ddre)— Z1 "i-
la transmission de savoirsvia un MOOC pourrait favoriser des postures restitutives qui
consisteraient a encapsuler de la magre la plus exhaustive possiblée contenu didactique

ainsi diffusé? » ..3——3 "‘"et "te—<«———<"1 eiteda pfus adégudie polr ... 17271
répondre aux attentes des professeurs. i 1 «it-pas déraisonnable de penser que le discours
Ti—e 1eefibbsityfi,eplus aléatoire voireméme improvisé peut favoriser ...Stce Zit——1t<fe-

un effort de compréhensionhic et nuncde ce quiest énoncé avec plus ou moins de clar

“ce tt oef——"F fe xTctteft Zte 77— the e—>Z7Fe titeetcHboFoto— .
de composer des étudiantsnotre travail se proposede mobiliser deux entrées tout a fait
spécifiques: les prises de M—fes f— Zfe .. ‘'<te TitSfeted f '"<of Tf e'—1fe4
souvent dans «Z i — " %»fRialat, 2003), constitue — et —"f .. % T+ Zf f"'ZF t% Zifee:
fr—<" Yt Zf —1Z22% Zit——tcfoe— o " fUEVf [f—& HiSfeFoofr-4"¢—H
Zi +iant he produira pasle méme style deprise de notesselon le contexte du style
Titeet %o Hadolequel il setrouved Tf—-"1 'f"—4& ' — Zif"geion ljuelle
Zte o—>Zte titeetcBoofeote— "F—"Fe— f7¢” tie 1771 evausagd fe<°"%
de ce qui lui aura été enseigné au moment daontrer (au sens wittgensteinien du terme) a

ZifoeoetcUoofo— ...f “—icZ feo f ..'¢ "ol foee Zf Z<%oe+200RH,e —"f " f—
trrt...& trryfd a t— 'Z—e % Z',fZ%fete— t1f .. 1—diladtiueZzinpus’‘...St f
analyserons lesdispositions estudiantinesmanifestées t fee Zfe ... *'cte TifSfete fo —1
de «sensibilité au contrat didactique» (Sarrazy, 1996). » tif——"%e¢ —f"efed <Z oif %o

prendre en compte le rOle de la situation et plus spécifquement du cours magistral

compris comme un «milieu y t1 Zit——13 f— etee T3 Zf St'"ct tie ec——f-
1998a et 1998b) tfee ZFe tec—c'estete—e ttf.—c"—te Tie t——TFcfe-
attentes implicites et indicibles des enseignants(elles-mémes déterminées par leurs

convictions pédagogiques et les logiques épistémolagues propres aux contenus
Titeetchoodheote—

—TFs-F “—ben<étidiant» & —¥deeque «eéussir»? Comment se caractérise une
«bonney ..""<i tit%Eemmentrendre compte de Zi+3..tZ2Z%te...f 2les i ec—f<”

Introduction
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réponses ne sont pas aussi tranchées que la formulation de ces questions le laisserait croire.

Pour le dire simplement, n'="% ""'"E3+—- Fe— T ...fe’"Feft"F . F “—c T<Tx"Fe
réussit de celui qui —"f " f<ZZ% ofce “—¢ of "+ —eec— "fea Sy —8°ef .. 1
affirmer que le premier articulerait (selon les moments et les situations) une logique de la

restitution avec une logique de la décontextualisation des connaissances enseigséalors

que le second se <onfinerait» dans une seule logique de la restitution (basée
principalement sur le diptyque mémorisation-restitution) ; et que @sfigures idéaktypiques

T 17+ —— 1, deelinées sur les pdles de la restitution et de la décontextualisatiomyrraient
étre infléchies parles styles d'enseignement.
f —S°eftd "f* Zte t< "x"foe—e * Ef-o tix——1F “—iFZ27% o', <Z<ota

partiesd Sf..—ef o Zit§.. 3 —<'+ fcdmdbgncem cldssiquientent par une
recenson des travauxeffedués sur la thématique considérée

La premiere partie ' "+ ——"f 1 1leségbatiches dequestions soulevées ici emffinant la
T+ coc—<'e T3 Zi!, &de ngtre-travail: la question de laréussite des étudiants
(chapitre 1). Nous problématiserons cette question en lien avec le adre théorique qui
‘——«Z71% , Aitrement fdit, une approche anthropedidactique des conditions de la

" + — o o ¢ — tiversité {ehapitre 2). Nous présenterons ensuite les choix méthodologiques
gue nous avons opeérés pour sair les phénomenes qui nous importentau sein T7—-e1%
"Mlet—¢te TT1x——1 dfceneed (H=203) en Sciences Humaines etSiales (chapitre 3)

f T3—8cced "fr—cf of"f ..'eef .. ."xt f— Dansud premiéttenmpsouse I+—a
interrogerons le concept de <«ours magistral», dont les modalités sont bien plus
hétérogénes que ce que laisse croire la littérature actuelle (chapitre 4). Nous procederons
ensuite a une typologisation des styles d'enseignement de sept enseignant$—i—-e
traitement statistique aura rendue *‘ee<,Zf o—" Zf fef ti',eF " f—c'ee t—-Se % f
tTife—"F—<tee ..Sf'«<-"%f w &

La troisieme partie sera dédiée aux prises de notes des étudiants. Apres avexaminé les

travaux actuels sur la question et fait émerger un certain e ,”f titZ+oefoe—eo o "f"_¢” t1 o
propres investigations par questionnaire et entretiens(chapitre 6), nous présenterons la

méthode avec laquelle nous avons recueilli, analysé puis typologiggi $eete, ZF t1e ""cote t1
o —fe Ti—e +...Sfe-¢tudidnts (tHapitves 7 et 8) permettant de dégager trois styles

de prise de notes: littéral, intermédiaire et conceptuel. Nous examinerons ldien entre ces

styles de prisede notes et les résultats des étudiantafin de mettre en évidence la maniéere

de prendre desnotes des meilleurs étudiants.

Dans une quatriéme partie, nous présen-3"‘ee Z%t t1f”eci” * (Eles cbpies — 7Tt
TitSfeted Z oif%<’f T1 "'¢” .teete— t— * Et-4 fe..'"t -7 "t—
indicateur du degré de« sensibilité au contratdidactique» 3 Zit——tcfe— ... Sf'<="1 {

comme cela aura été fait avec les prises de notes, nous typologiserons les 96 copies

Introduction
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t13138 f edes 24 étudiants(quatre copies par étudiant)et dégagerons trois styles de copie
restitutif, intermédiaire, décontextualisant (chapitre 10). Nous mettrons également en lien
ces styles de copi@vec la question de la réussite de maniere a dégager le prdfipe de la
«bonne copie».

La cinquieémeet derniére partie adoptera une vision i1« f+ pfu$ systémique | Z agira

de mettre en regardet de pointer les interrelations entre les différents objets présentés

E —iel'—dans quel contexte de style d'enseignement apparaissent les prises de notes
(chapitre 11) et les copies (chapitre 12) correspondant aux meilleurs tédiants ? Cette

partie sera ainsi consacrée ailt — —ddstajustements entre styles d'enseignement, styles de

prise de notes, styles de copie et réussitees résultats obtenuspar la mise en évidence de
quelques déterminants de cette question amplexe quite— Zf "+ —eniverités 77—
soulevent des enjeux tout a fait arciaux que nous discuterons avant de proposer une
conclusion générale de notre travail.

Arrivée au terme de cette introduction,nous résumer‘ee Zite@E+t— 11 :nbus—1 —-S°e%
tenterons T+ ...‘¢’"fet"34a $3'Z¢*—1"4& t+.."<"t4& ‘,Efs.contitivds "t1"1
Tited” % 1 ece tiypd tle déclaration

« ‘< @ifc Zice’"tesc's “met deZdates, de connaissanceplus les

profs ils se disent*— 1 ..biehs—8 f<e f— Z>..catEn liftéraife-si

on citait au moins six philosophes dans la copie, méme siecnit—f<«— 'f
développé, o o f " fc— “—i‘e f~f - I Afous les-cohtroled Onsavait!

Tous ceux qui ont été en littéraireils le savent.Mon copain, | se tapait ces

bétes de notes, il a eu mention trés biemais il savait trés bien: il fallait citer,

et plus tu citais, plus tuavais de poins. Peut 2—"1 “—1 ... Tdncré. CGe gui
estbéte’ f” ... 1 “—1f Ef "Foeed “—icZe of dufihaldBfe .. ‘oef -f

(19 mai 2017 entretien avec Juliette).

Introduction
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PARTIE1 : PROBLEMATIQUE ET METI®DOLOGIE; UNE APPROCHE
ANTHROPGDIDACTIQUE DES EFFET DES STYLES BNSEIGNEMENT SUR LE!
PHENOMENES DE SENSIBTE AU CONTRAT DIACTIQUE

U7

Lie —"f " f—3 fe% f% ++ flaglestion HésS facteurs—ekplicatifs de la réussite par
Zite—"x1% Tihefef#i¥——1<t” tie = niverbit§f ehéritiersZpeur beaucoup, de

Coulon ou de Felouzis) commencent a fleurir dans le champ de la recherche en éducation. Il
cifU%o<— fZ'¥o et 3a "f7 tde fe—"tte Yotetr"fZtoete— "Zf . tte f— o<
les déterminants de sa réussite ou de son échec ne sont pas liés, par exemple, a des facteurs
psychologiques (tels que le stress, ses capacités de compréhension ou sa motivation,
Amadieu & Tricot, 2015) ou socieéconomiques (tels que son origine sociale ou sa situation
professionnelle et familiale, RégnietLoilier, 2016).

ifefZoef The ""foc'—Fe £——Fcfoofe 'f" Z% 'Vcoot tHe e—>Z%e 5%

fe—"x1% o' —"1t7 Ztddetdes-défeiminantsde la réussite universitaire. ‘" <%o<efZ<—* 11
Lt =" fTf<Z "xectt tfee ZF “fc— “—i<Z ec——F Zf “—fe—<'e t1 Z
Zi—e< fluc=F ' cotete— t3 Zf —Sx'"ct tie ec——fdidactiqde; et Zife—¢
reprenant Zt ... 'e..t'— T1 eteec «Z«—% f— .te—"f-& ZiSt—"f ‘1 Z%.
cours magistral sont présentées comme un format homogéne, opposé a des pratiques plus
coe'“fe—ted .. f——F —Scef v of tit——1T<t” Z1 miliew-Ye Tof bi+—"FZF...°

(au sens broussaldien du terme) et de montrer en quoi les structurations tout a fait
T " "x"fe—Fe tF . fe ecZct—8 f—"'e— tte I "ft—0 o—" tFe L f—-%% " "<t

Cette thése ne suit pas la structure canonique qui consiste a réserver le positionnement des

jalons théoriques a la seule premiére partie. En effet, il serait bien difficile de passer en

revue tous les discours tenus sur les différents aspects que recouvre la question que ce
—VfTf<Z of "0 tef TitEfecet"A —eecd o'—e Z1e foued partideaufile T+, ——
des objets que nous mobiliserons, conjointement aux questions et aux enjeux qui leur sont
associés. Néanmoins, cette premiére parteuvre un espace théorique et méthodologique.

Partie 1. Problématique et méhodologie
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Elle abordera plus précisément quatre aspects
- Le premier chapitre 1" f .. ‘eef .72 o TiT<ceoc¢” oudéfla‘jdlsbite Tix
universitaire, et a formuler une premiere problématisation.
- T ..Sfr«="% t xete—t"f Z% . ft"t —-St'“didactiqueZvgc’ " ... St f
laquelle nous aborderonda question de Z f 7+ — e« nivérsitéZ i —
- Ce cadre théorique posé, nous présenterons dans un troisieme chapitre les

implications méthodologiques ainsi que les enjeux qui en découlent.
- Une conclusion viendreacl6turer cette premiéere partie.

Partie 1. Problématique et méhodologie
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1.1 Chapitre 1 Réussite des étudiants : revue de la question et
d+ coc—c'e bjptAitt——11

1.1.1 La réussite des étudiantsune préoccupation actuelle

La réflexion sur les conditions deZ f "+ —sec—F tie +a"tlfe—3 eidfinsded

o' —"tete— 'Z—e Zf "%t F- ""T7'et tt .t “—1% Zi'pédagedie f—E'—
universitaire » Elle est«—e f&f o f Et—" T3¢ ""Zc—<"—te T3 ZitoeetcUhootote—
lors de cette derniere décennie> (Annoot, 2012b). La notion de gé€dagoge universitaire »

est a la mode, comme peuvent en témoigner les nombreux colloques, ouvrages,
communications, orientations des politiques, des établissements universitaires, qui lui sont
f—E ' —"1iS—«¢ txtcxed ZZ% eite— ''—7—fe— raftdanstestanabbs  — <o —i
1970, enlcte f™ % ... Zf of o< mivefsité'(Aldeto,2044) et le constat du décrochage
relativement important des étudiants, puis connait un renouveau a partir des années 2000
(processus de Bologne, loi LRU, Pldaricenced & er 2010, laRevue Francaise de Pédagogie

la qualifiait de «courant en plein développement> (De Ketele, 2010) force est de constater
“—VFZ72%F oF "fc<— "fe te.f Z1,EFB tit——tte —7"°e ' _eextoe

« —ifesf “—if" " fetriitersité2i Gomment doiton y apprendre et pourquoi le

faire 8 ‘—"“—"'< —fe— ¢ Ethoueft«flee— o '’ "%+t diversité 2Pourquoi les

différents plans destinés s "+t —«<”t Z1e+ —f— ivkisié. .ne Féussisséritils pas a

faire changer cette réalité? y& Tte— fcoocfé¢fdtc tref""F Zice—"'t— . —c'eo ¢
ouvrage intitulé ’"tet”1 enivgisité (Paivandi, 2015, 9). Autant de questions qui
Tlecoeto— f— ofce FTi—ef e e’S°"F4 “—F727%F o'¢— ""Zc—<"—F ‘— —e(”

"t—eec—F Tie +——1<fe—eadeq é¢ffectifs, accoinpiagnré par des programmes tels

que le plan «Université 200014 y& " f”"—«<...<ii FTiagt —"fee™ "o f _niverditt 27—

en France prolongée par des mesures telles quelacréforme Bayrout® », le processus de

Bolognels, la réforme LMDB7 ou le PRI +t--1 "*Z«—<*—1% tifctt o Zf "£—-

13 Nous entendons par la que les publications et manifestations (congres, colloques, séminaires) portant sur la
pédagogie universitaire présentent le plussouvent des innovations, des descriptions de pratiques ou des
expériences pédagogiques. On retiendra, par exemple, la Concertation Nationale du Numérique (Rennes,
2015) ou les Journées Pédagogie Universitaire Numérique (Lyon, 2012).

14 Mis en place en 1990¢ce plan de modernisation des universités a pour objectif de faire face a la forte
croissance des effectifs en augmentant, par exemple, le nombre de locaux. Un des principaux outils du
processus de Bologne a été la création des crédits européens (ECTS).

15 7'7e ecoce—"F ti Zi t— .. f—c'e of—<'efZF tTH —ce s{{ud "fe-‘<o fr"'— ltet—«
supérieures en 1997 dont découlera, entre autres, la mise en place du tutorat.

1 ot .+ fe s{{z& .7 "' Fee—e Tt "f . Stefe— t1ieureseeufoptend dtenduithe +—'+" <t
Zif~°etete—a fe trsra t1 Zite'f..f F—""2Fe tf ZiteotcUoetote— e—"2"ct—"4

17 f——F "27'7ef Fe— —et —Vfee”Vef e T Zif"..S<—F..——"F tie t<Z@eFtea “t..
standards européens, cet ensemble de mesures (does textes fondateurs paraissent en 2002) a nhotamment

"frece Zf ecot Fe "Zf .t ti—et o—"— . ——"F fe —"ice 5. Z7Fe <..fe..td fe-%

semestres et en UE.

Partie 1. Chapitre 1 Réussite des étudiants revue de la question et définition
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—Vfeet Mef_ctee tF ZiTT"E T Tt ef—cte *—< o tx . —ZFe— "ItE"coce
réussite.

ife— tfee . F ..0e—F8—F “—F4& tT1' —ceo Zfe foetfe s{zrd Zf “—foe—c'e
alacul—-—"F —ec " F ec—f"F t— tF ZF—" " —eec—F eice’ter f7E... " . f&

de travaux a cherché a mieux comprendre et a expliquer la réussite universitaire en
essayant de déterminer des facteurs explicatifs, tandis que de nombreuses enquétes
ske—x"Foeoefe— f—8 tetc—ctee Fix——TFFe - tF "<f The xt——TFcfoe—0o ¢
—efed ot 'feefviee fF Fe'—2_Fe o 2 SE77%e "x% < oPhE T of—<
les différentes ComUB? t1 "fe..3 & F —>'t tife“—2—cbhmprenBrg’lesSt +
évolutions dans les principaux champs constitutifs de la condition étudiante les
orientations et les parcours; les ressources et les contraintes financiéresles temps

étudiants et la santéa Zf 't"..F'—<‘e Tt Zite <« ‘eetete— tipardedie - Z
étudiants de leur avenir personnel et professionnely & ... ee3 Zi$8§'Z<¢*—f ‘ec*—1f ‘e
fZ'"e "xectie—t t1 Zi & tfee Zf "x°f..f Tt Zi'—""f%t ...'ZZ%.

Zite"—2—1 trsles viesétidiantes> (Giret, Van de Velde & &fley, 2016, 7). La forte
hétérogénéisation de la population étudiante nécessairement engendrée par des effectifs

—— E‘'—"e o Zf Sf—eef tax e<ZZ<'ee2l TiH T ¢« oeZittF " Wabx... T 1
nombreuses enquétes cherchant a caractériser cette populatiofortement diversifiée

notamment par ses «s f e<°” feo Tix»{Ldhitk’ Millet & Pardell, 1y & fee Zi‘*—""f %ot
collectif "Responding to student expectatio#, inscrit dans le programme sur la gestion des
+—f,Zcoefetfe—o fifeotcYhoofofo— e—'Zict-a"Zfe fFtf—"cla'—Z<%oot
nécessité croissante pour les établissements de mieux répondre a un effectif étudiant de

plus en plus divers et exigeanp et a «des attentes de plus en plus hombreuses (OCDE,

2002, 3).

18 fe..x te trryd 2% Zfe t—eec—F c.Fet "7 "o Zf et F@ W oei ZbE EHZf
TiY% T ¢ —e T<'Z@ef T3 ZiteotcUhootodo— o—"2"ct—"8 [fZ2"¢t x.. "Feetd fZ'"e oco:
t— tt Zf $+..S%7..S%t4 f "<..S%t Zife,<—<'e tF t<cet” "f" t+—8 ZF —f—3 tix..S+t
paralléle, la loi LRU (dite I0| Libertés et Responsabllltes des Universités ou Loi Pecresse) adoptée en 2007,

T ooi Z|f__‘o'0(:t (ofo___ °”¢ f_S +_f Z(oo:t :l:o_o — e :t"o( f(”:toa

19§ e " f—t<"t of—<'efZ t1 Zf <F ——tc<foe—t f £—% . VHF3%dF $EzLTFIe EdUonFedal

supérieur. Sa mission est de donner une information aussi compléte, détaillée et objective que possible sur

les conditions de vie des étudiants et sur leur rapport avec le déroulement des études, de maniére a éclairer la

réflexion politique et sociale et & aider & la prise de décisiong —<"+ 13 Zf "f%t ‘“"<:..<3Z2Z% ti
http://www.ove -national.education.fr/ consultée le 30 avril 2018).

20 fe L tee—of ——deo ti—ec"fec—te f— £ f Zcoofoete—_eld "xtxte o Zf o—c—%F tF Zf
Zi eefc%ostoteo— —'x"c¢t—" t— o Zf F..St”.. St te "te’Zf..ftete— tie @Zte ti

Supérieur (PRES), sont des établissements puldia caractere scientifique, culturel et professionnel.

2L Zf "Fe—"%+1% trsxa te "fe..f ex—"""'Zc—fcof F— Tfoee Z%e & Zifteote 2t t1 Zf
Zitestc%ootete— o—'"+"ct609700+éffdidnts, gour une augmentation des inscriptiongde 2,3%

(MESR, 2017).

22 Une traduction possible serait |Répondre aux attentes des étudiants.

Partie 1. Chapitre 1 Réussite des étudiants revue de la question et définition
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Une revue de la littérature de travaux portant sur les déterminants de la réussite des

étudiants laisse apparaitre une vaste diversité des approches et des thématiques mobilisées

par les chercheurs. ife— —et “—fe—c'e o Zf“—377% "Z—ect—"0 Fco. . <'Zcot
des éléments de réponse. Nous les résumerons selon deux paradigmes décrits par
Paivandi(2015) :

- Un premier paradigme correspond a des recherches mettant en évidence des
“fo—f—"e ¥8'7Zc...f—<"e tt Zf "t —eec—t ‘— tf Zix..St.. t3-%"
nombreuses + ——t e fe o <'Z'%<td '—" Ff—.." — tite—"% $77%
reproduction sociale et culturelle du systéeme éducatif fi—ef 'f"-4 - oo—"
Zite < teetete— “fecZ«fZ tif—-"F "f"—-4 te —"f"f—8 Zf..te— Z
of —Zfetoe— ¢ JZiPSEETZITf . F —eTE ec—f "t of saUHEMPL Fote— [
Td Zif '"te—coef%ta o "F-"'—"%"f fZ'7e tie —S°efe Zcte o 7]
Zit——tcfe—& o' "cHocod o L (fZTA oo "fU.—"e e Zf<"TA o'
ses conditions devie.

- Un second paradigme concerne cette fois des recherches privilégiant des entrées a
Zico—t"c¢t—" 11 Zf ec——f—<'e Tif '"Fo—coof%ta fe —"f f—8 of.
e—" 7% "@7F E®'—x f" ZF . te—F3—% —ecTfTec—fq'lR Zf o' ..
interactions avec le corps enseignant, la motivation des étudiants ou encore leur
mobilisation dans leur performance universitaire.

~

‘oot e'—e ZF T'rteed ZFe "F...SF7..Ste itete—te o Zicoe—t"ct—" t:
mettent en lumiére différents groupes de facteurs explicatifs de la réussite, en privilégiant
des entrées variées. Pour les présenter en quelques mots, on trouvera les facteurs socio
démographiques, psychologiques, ceux liés aux conditions de vie des étudiants, au parcours
scolaire antt "<t —"a f— "' Ef— 't e'eetZ ‘— 'V " fescteetZa o Zf o' —<"f—¢
et ¢t tit——TFcfo— feo ""teco"f foert ‘— Fo "f f— te—tE—f F— o .
Voici plus en détail une revue norexhaustive des travaux concernés par ce typeed
recherche.

Depuis plusieurs décennies, le lien entre la réussite académique et des variables seocio
The'%o"['Sc—3Fe —1727%e “—1% ZF 1814 ZiVY%Tad Zf ec——f—<'e "foecZ
f— ..a—" tFe 72" . — ' f—ctes tE ete i &P [HA SF2{.8Fif—" %
ete— "tet FiEEfecet” Z1t tcte tib Zitdurimhéusdite des étudiants

ofZ'e Zt—" e<Zct— o' <fZ tif U f"—Fefe... % Zf"f = ‘efce”<ZZ%té& tr
Td Ziteotfchoofoto o "7t —" doofie fotren deZcf—& F—% Zico—%"2_ ti-
co’'"—fe— t1 ...St”...St—"e4 «'scaepditf e £dmpréhedsion-ou de leur

—tetfe..f o Zif, foet'e I— f— tx...7" . Sf%t ‘pRelauzis"2004f« - "Z<..S

La recherche met aussi en évidence ugroupe de facteurs liés aux conditions de vie des
t——TFcfe—ed Z sif%<—& 'f” 131duldded étudiadtye(Gdlfand, 12016), le
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logement ou leur activité salariee (Béduwé & Giret, 2016). Parmi les organismes a
Zicoc—<f—<"F t1 —tZZ%e 2335 F727 iSaet@ti?4 qui, depuis 1994, dresse
environ tous les trois ans le portrait de la population étudiante francaise a travers une vaste
enquéte.

Une autre série de facteurs explicatifs de la réussite concerne le parcours scolaire antérieur
G o'—feete_ ZiteetcYoototo— of .. fetf<"t Z% —>'t Tt L, f.. .. fZf—"

W% %t ... %sc—<" f— ..—Z-——"BElad (2003 -a rhomiré cormment-re pas
étre familier de la culture scolaire «lassique» peut entraver la réussite univesitaire. Le
’lf!il”_ . Zl T:l: l_zl. :l:_ f(“‘f.-l-( trrz f Z_( f_..( o(e :l:.

Mhtrecefo— t— "feex o Zfc¢"t o—" Zf "£—eec—FA ix..St.. eit§ 7"
cognitives initiales des étudiants. Felouzis (2001) montre égalementug le passé scolaire
est un puissant facteur prédictif de la réussite.

if——"%e¢ "3..S%"...Ste —Foe—Fe— Tix..Zfc" .. <" tTFe TE—F"ecofe—e T1%
U E - TfTeteetZ e 7 T FeecteetZ T Zit——tcfoe— f— of o' —<"f-c'ed t
moti " f —c‘e co—"coee®“ —f T F8_Tcee®  —f3 Tie— fcoeec “—F — t- s{{v

le projet de la vocation dans le parcours étudiant. On pensera également aux travaux de

f— s{{z T'e— Z3% 't°ZF t1 Zf trefec —1f o'~ f—aitaqu@llEt "1 "fe]
les perceptions des individus jouent un rdle majeur sur leur motivation, exercant eHméme

un effet sur la performance aux examens.

Initiés par les travaux de @ulon (2005) sur le « *—< 1 ” tudiant », un certain nombre de
chercheurs ont étudi+ Zf o' ...<fZcsf—c'e t— Zif " "<Z<f—=<'s T1 Zit——tcfo-
culture universitaire comme facteur prédictif de sa réussite. Coulon souligne un risque

Fif, fetie "Mk i f " Zhe £ tcfee ¢ offtioter "fo "frcttet
métier Ti+x——1t<ifff—&"te "1 ..St” .. Snteplustprétiséméntegur la question de

Zifeect—c—ta Zt —fo'e tf "defe f te ' "e& Zi'"%ofecof—c'e t—
fretestZA o L<—1"f& 'f" t8%e'Z%a Zte —"f"f—& t1 Coéctit— ‘"ctof

dirigé par Annoot et FaveBonnet (2004).

Dans ce méme ouvrage, Michaut (2004) place sur le devant de la scéne des facteurs
prédictifs de laréussited Zf ...‘e—f8—F —ec " f"ec—fc"F f— Zi'"%ofocof—c<'e "1
réflexions est plus récent. « £ "f—4& ZFe ""fec° Fe "1 .. St"...Ste o—" Zice'f ... -

23 |nstitut National de la Statistique et des Etudes Economiques, créé en 1946.

24 f —>'f tifer—2_fe "t et fee—c—F —"°e o' _"te_ FirursZsfik'lgs’ madieres.. S <5 tie
Ti' "% fecet” ZFe o'tte Tifoetchootote—a ‘c..c 'f" $8Fe'ZF —o $85-"fc— ti—e ..'—
février 2018 "f" Z% "xectie— TI Zf ‘e I &If —wtfooffi——x ti—ecTF ec—xe f— £_f Zcoo
Ti “—<—fceot Zfo="H fE4f,Zcoototo—a Zi oc"F7ec—x t1 "tIf—84 —ef %o "fotTt fe'—
tf "<ta a o "t'teffe— o F_—% Ffev—2_1% ——V<Zié Tt—e ef"toe Zite fo—t—="0
—oecTFec—f<"E fTf—xF o T'e _Felceed - T'eereZVoir&Edualité«de vie' ¢t cellg «deg ¢
générations suivantes»
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et du fonctionnement des structures universitaires sur la réussite débutent dans les années

s{{ra fetce “—%t «..Sf—— oFf "ot FiFEZ"—1" ZFe "re—Z—f—o f.
pratigues pédagogiques des enseignants, Felouzis (2003) invoque le poids de
Zit—f, Zcoefoeto— e—" 7f "+ _oec—14

eTced oo "t tif——f—"e —fe—Fe— t1 ofterminhinty de IEréussiteZ & T
Zi<"t"ec—t f" Zice'Ze.. f—<'s tF “f..—F—"e ftirethérthess >pau ‘7 ‘%o < “ —
beaucoup angles f S eeted of o‘e— o' _foote_ co_t"teetFe o Zf “—foe_c'e t1
dépression et de la gestion du stress. Les travaux de Fischer (1994) se sont proposé de
"T% f TE" Zice Z—te..F t1 ZifeScx—=+4adetaedéptessipd sur la‘réfissité — o T —
des étudiants. La santé psychique est égalemerdine des thématiques abordées par
Zite*—2—f trsu t% Zi ‘" fed ‘'—Z f&RdNiD, 2016y 40N rem@gue-

“—1 it —e %oZcesFefe— t3I Zicsbfiales et togritfves fveBicelui des
variables de la personnalité sur les performances académiques.

Z “f tF ¢ *—if—..—ef tF .%e "F..SE"..Ste of "i-_tet i7"t
prédictif de Zf "+ —eec—F ‘— tHeZi <SSt . . f—» ‘Zijen edmpied facteurs
univoques se révéle toujours insuffisante pour expliquer dans sa totalité la réussite
—oec"fec—fe"ta Tfe— feeec *—% tif—-"Fe £——ttfed o' — .. <F—efe ¥

prennent en compte une combinaison de facteurs et leuisteractions (Frickey & Primon,

trru 8 t——% "1"—1f Tt Zf Ze——2"f——"%F o' —e "Fret— Fite_"F"<” Zf
+——tcfoe—e Fo— "+%o—Zc°"fefoe— f"xStet+t T e UE <contliiontesc ™ o —

économiques et psychologiques» (Lassarre, Giron & Paty, 2003). Il est plus rare de
Ltee—f—1" Tfe "F...S%t"...Ste FEfecofe— o —e o"Ff— tifefZret 'Z—-

et & plus forte raison, la diffusion e Zf "+ ...f'—<‘s 11 enwgfsit€. Essayoins-avant

toute chose de préciser lesontours de cet objet que nous nommons réussite ».

1.1.2Définition de la réussite et début de problématisation

« F ..tef'— t1 ... —Z-——"1 &fest tssaniell@rignt Shiidtique. Croyant, comme

f8 F,174 “—1 ZiS'eed fe— —o focdfrdtPcaltfheed%oe< <f-méme“—icZ f Z
—cooted EF .. teectrt Zf .—Z-——"3F . teed foeececZf, ZF o —et —'<Z%
fefZred .teet "$Z1 foe— ot Ti—et o <ot ¢§'i"<-¢-—f2:§ For—2-1% ¢
interprétative en quéte de sens. Cfe— ZitS§'Z<«...f—<'e “—F E®ZF "$..S3"..Sf4d Zi«
expressions sociales dans leur apparence énigmatique.

C. GEERTZ,Lka description dense», Enquéte 1998, §5.

Les étudiants, et plus particulierement les déterminants de leur réussite universitai, sont
au centre de notre étude. Rendre comptey  fi1”’-ced s{{za su tTif .. 'Ste‘ecef
"t—eec—F —ec"1"ecalfi-delhdle.sal dimple observation la placer dans un contexte
tfoee ZE“—37 FT7Z7Z% feo— ""cofd <A .. 'cef PThledee ZiofiT ol odod "2k f. %
“—7ie Zif—-e%hibriarehid stiatifiée de structures signifiantes», nous aborderons la
culture étudiante comme cette «—‘<Z 3 17 f ">f tofds edatfois construite par les individus
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et les faisant agir. Comprendre laréuss—1 —e< " t"ec—f<¢"ta4 f——"Fefoe— t«— Z—c t*
Zit——tct” Tt Zico—t"ct—"8-0Zf oo bt oo Zif ... —F — ——F o'
«ici et maintenant».

‘oot of—o ZifT'ee o' —Zc%ootd Zie "1..S1t"laBussite-des didiaritsafe—<'o T1
Zieemf7oc—t ote— o' _"te_ [+ Stettte o  —e Zife%ZE tife,c—c'ee 7
politiques ou SOCIo-% ... ‘e ‘eoc“—ted Tte— o —e oc"ff— oc..” “—F o' —e "Zf . %
1 f « f ZFout &u long de notre recherchenous avons apporté un sai particulier & essayer

de décrire le paysage du milieu étudianue nous étudionsa f <o e‘e of —Zfete— Tif’ 7

une connaissance fine de la populationoncernéed e fce *% fZfete— ti*—""¢" ZF —%"”
questions que nous exploiterons plus avant dans nat travail. ‘—e fe <cef%of'ee Zit——71
comme un ensemble de taches finalisées et organisées (plus ou moins orientées,

o' — ..——"xtFed "f'c<xted "+%—Z<¢°"Fed 4 “—c¢ ‘fe— ' —" —— tif —

"<t Tt L teefces fo  TeitEZinefserddufsantipas A sa seule fonction
Tif ' "tefe—a t— Zif' '"fe—coof%t t—fo— ,<fe 'Z—e —o 'Ste'e®et f.
ece’Zt THe—7f— tFi—e V' fee—e | ‘Uoec—< A o'—e [Tles "1 _7__

«pratiqgues du savoiry '‘'—" "i'"fet’i Ziide Vewek'1975) se déploient au

travers notamment de dimensionsnvesties par les étudiants telles que les temps, les
Te'f..te - Zite o+t fNoustavdrisainsi-passé plusieurs mois a leurs cotés, en

observant les cours en amphithéatre, mais égatent en partageant des moments plus

informels (restant avec eux a la pause cigarette, les accompagnant a la bibliotheque, les

recueillant & la sortie des examensgtc.). Nous pensons avec Marchive que, pour arriver a

faire tomber les «habits du dimanche» des enquétés (Woods, 1990), cela suppose un

temps relativement long: « —ef ""xefe . f " Z'e%oxt tE Zi‘,ef " f-tda” & fe-
Lot cfe .t eicee—f—"tA Zif——'.'e—"@Z% Tcoco—t F— Zie teltV_

spontanés» (Marchive,2005). De cdte ethnographie T+ Zizx——ttda "f” —ef ecef teo *
T< """ Fe—e "t f—B ridus-gs@érems faire naitre la densité de la description du

travail étudiant.

La «réussite » des étudiants est sans nul doute la fonction la plus fréquemment invoquée au
lieu-méme de lapédagogie universitaireet T+ Ziceo' " fLcled f =" o0 FTi—ef T coc—<¢
simple de la réussite réussit Zi+——*t<fe— “—«¢ * —<Fe— retment ditZ @ <hdliaht——

dont la moyenne générale est supérieure ou égale a/20 . Nous nous en tiendrons pour le

moment a cette définition arithmétique, que ce travail ne manquera pas deinterroger et

de faire évoluer f “<e Tite tT+% f % 3" Uht sapide fevueeda littérature suffirait a

montrer une importante hétérogénéité des significations attribuées azdée de réussite

Pour certains,elle #+ T+ coc— o—"c...—fete— "f" T+ Zif"<=Sex—<“—1Ff —ef o'
+% fZF o Sr & ' —" Tif =3I+ 0E FIZIHf —et TF Zicoeof"—<'e "7 T feecteet7

25 Nous entendons par la que le jeu de focales propre a notre recherche relie a la fois phénomeénes micro et
enjeux macro, tout en associant temps long et objets petits.
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frZ2f o f'f. =% TF Zit——Tcfoe— o "+%" tde Zctoeo fe_"f tie . te
o' —"F3Z7%e o Zifctt tF . teefceefe.  Fe ""iefe_xtte tfoee ZFe feeif
disposition des étudants dans les ressources pédagogiquestc. Il va de soi que ces
't fZc—te T3 Zf "t—eec—1 of e'e— fe tF  7Z—ec"Fe fe_"F t7Z%e
certainement la disposition, au plein sens bourdieusien du terme, non seulement a

CI T Tt ehe Tfte TE cocmcteed Zte o tte tE ot L "f_c'e o
CE AT FeR ofce ot e f4 e fE——fTcof” e t< Tt Ee—fe . tee
“_f Zde so—tcfeme ei‘e— Efefcs "fe..te—"tted  ite— cte o
décontextualisati‘se “—3 ZFe 7 T feet e i _V"te_ eifee—"%t" 1 Zf . 'e
ef_c‘eed Tte . fe. .t '—e8 “—TcZe ‘o_ TeetcY%ooted

La question découlant de ces premiers éléments est dés lors assez simple. Ou situer
Zi'"<%o<ot tf fe Lf'f..<—xe Ti tx.. ' eonmniunauted étydiantes?’ —" Zi
Commentpeut‘s fZ'"e t§'Z<*—1t” 711§ ... 17 21aqubstiereStiprebableniant

¢ cFe—<"c —tete— feo «—ct—etd ofce FZZF eif7°"F kT f % %o —1
déclaration de politique de nombreux établissements universita”tea  -ed fqut

T 2ot —e Jte t——tcfe— t1 .. 2ACerainement 2 quarithté de Iravail’ t

Tt—"ecd fTTc"ef"'e— L f"—fceed I eifavancgrens...NouS-pgnsens—que
Z iniversité accueille de nombreux étudiants se disant iestis dans leurs études, présents
e . —7ed fti'—te tde "<..Ste t— tf Zf exetVcef—<'ed 7174 Tie 2

Ziteste ZF tde ..7<=°"Fe tie —VY .. Ste t-eequelghirs euraitappélé—1e« 'f
«—eF "1 f% ‘%<t TP (20063, thas..qui pourtant ne réussissent pas. Comment

rendre compte alors de ceux qui réussisser?t Doiton les considérer comme des
«héritiers26» & ‘—e ot Z% "feetes fed ‘—e fTfe t"'ee Zictrit “—1
différencient non pas par le travail, comme nousenons de le voir, mais véritablement par

un certain rapport au travail??.

26 Selon Bourdieu et Passon (1964), les héritiers désignent les étudiants issus de milieux favorisés héritant

ti—et “foecZ<f"<—% f71.. Z1eetref &t lesesavdidfaire fue valorise le systéme scolaire, renforcant

ainsi les inégalités scolaires.

27 Nous retiendrons wne définition du travail relativement proche de celle développée par Clot (2010), a savoir

toute activité visant a produire un objet, par une action originale, dans un but de transformation du monde.

Dans le cas de notre étude, la notion de travail réfenglus spécifiquement a ce que nous avons appelé les

«tachesy T3 Ziz——T14 e'«— Zif..—<"<—% tF ""cof tF o' —Fed T% ZF..——"%Fe& TF o>e-
T, e—f8——fZcof—c's Tte . fe—te—e fifeefc%ootoeteo—-a Fe¢ —Y..Sdans'le- f—CE —"
pédagogie universitaire. Dans la définition de la nouvelle offre de formation en effet, le temps de formation est

calibré selon le modéle suivantd ¢ —ef St—"1f titeetfc%ooFote— ‘— LT ertet e S
étudiant. Ce que nous appedfons ainsile « —F+’« T3 Zpeoerrespdnd au temps effectif (qui peut ne pas

2_7% tfee —e "f " s U o Zf ..Sf"%3F Tt Zit——tcfe—a t— “—< "f.—""F Zifeo
variées, destinées a réaliser un ensemble de taches, afin de satf <"+ f—3 ..."<=°"%fe¢ Tix " fZ—f—<'eo .. ‘"

a ces enseignements.
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‘ooi f ’:t”o(o T:l: Z'|'f__¢o_¢" Zf _éi‘”(:l: T:l:o 0(__f_(‘.o "
G arf—Tfete ZifU -t &Hf facS29  fUUfeerA trrt.. A4 Zi8'Z«..

phénoméne par le rec—"s o Zif8ce—Fe.. .t T1F ere—x"cf—ote T Vct—te
coof—coefeofe—td T'<"F Lte—"F'"'t— .. —<"F '—" Zf ecef fe "Zf .. %
T o ffe T —" ZFe £——tcfe—ed ‘—e fTfe  F"iee “_TfUf"fA- <.
thabitus didactique historiquement et pédagogiquement construit par des interactions

soutenues des étudiants avec desmilieux»28 "‘—eet f—4&a s{{z, WNougpensonstta

en effet que la«friction » (Geertz, 1973, 204)te—"1 Zit——Tcfe— F— .1 "—fcofe ..

Zit—23tf— Tf-teed” fhe Vfrtv—e o Zit——1F Tfrcke f- [T tie 177F
contrat didactique.

Le terme de «sensibilité au contrat didactique» (Sarrazy, 1996%° désigne les
manifestations variées des postures estudiantines, plus ou moins adapt aux attentes

supposées des enseignants. En effet, selon Sarrazy, cette notion permet diésigner les
"ec—c'estetfe_o FTie +7°"te o Zitx%f"t Tie <o'Zc...f—e et . . feefc tets
contrat didactique » (Sarrazy, 2002c, 2). Rappelons que le coat didactique est défini par

Brousseau comme «Ziteste ZF tie e’V _tete—e o'k (“c*—Fe Tio
TeetcUootto T— efA-"1 “— ¢ ofe— fo—tet—e tf ZixZ°"t t— Zifeed
Z2i+7°"F “—«¢ ote— f——tesfBroudseaus, FO88,"H0974 t— Feefe ZF Tice'Z<.. -
réciproques et légitimes détermine la zone de partage des responsabilitésglétudiants et

TF ZTi"i(%o‘f’—é

frrfoe> s{{x $&fecet Zf ofec°"f tre— . t"—fcote "vefe ti “<ta 'f

familial et scolaire, peuvent " f "' "<et” ‘— ofe Zf eteec «Z<«—% Tt ZixZ°"ta Z
efeec «Zc—x f— L te="f— FT<tf..—<"—F of "F—— of "£t—<"F f” Zit§’
ainsi a mal les conceptions de certaines approches alors en vogue (Charlot, Bautier &

Rochex, 19924 fS«<"téa s{{y & Z—e Zi+7°"F Fo— ofeec 7t f— ..'e="f-4

le professeur et tentera ainsi de répondre en fonction de ce que le maitre attend. Selon

Sarrazy, les origines de cette sensibilité ne sont pas a placer du cété des qualité
co—"coe®" _te o Zite fe— ofce o ”f iplangd Scqlaires et TAMIlAGXE Tf ——F—"
ete_"t fZ'7e .. ‘eefe_ -plan”edlaite peut avoir un effet significatif sur la

sensibilité des éléves et comment ces variations de sensibilité sont liées a des pratiques
Tifeetc%hoetefe— T "2 "fe—1fed: «fii™Eléve Sensible aficontrat didactique"

eife— "fo ek . Feofc fefoe— o'ces B ‘0B “—j—o +7°7F o'coe oteec 7t o f<

28 Le «milieu » est défini par Brousseau comme & e>e—°ef fo—f %o'e <o atitterdant dit«tpetce

“e— ¢ fU%o<— o—" ZixZ7°"F ‘— - » (Breussedu;4998BiBZ°"t f %o<—
29 fe _VfTf—8 eif’ —cte— o—" Z1% richechleulnblés g8 xZti Yi% T T — »(¢Sur-yncbateau,
<Z > f tx ef——tee fo ST LSTTEed 322§ Zi¥ho ot "1 fI - f<SF”..SE—"0 T1

Grenoble avait soumis & des éléves dec..Zt UA Feo "+’ 'eeted Feo f' ' f te F f,e—"TFed ti—eF o
proposant «36 ans», sont a interpréter comme un des effets manifestes du contrat.
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"Z18c,«Zc—% tTfee Zi—ef%t T ...fe teefcoefo Fed e—"_— 7'
caractére de nouveauté (Sarrazy, 2013, 16).

Le contrat canstituera ici le cadre interprétatif des phénoménes que nous voulons étudier.
f7 Zit8fete THe ...'efc—c'ee T— ocZct-plads-scolairds—etfamilioux’ds °” +

_UFTf—& T frUfoe> trrt, ‘e— x,"feZ% Zif''" ... 8% ete—fZco—% 'f”
phénomeénes de sensibilité au contratLi ”” < >-plan que nous mobiliserons ici est celui des
styles d'enseignement ce que nous avons désigné comme lese«Z<t—38 Tf »Zi+——t1%
f——"fete— Fc—& Zte "*"efe Ti'"%fesefe transrhétwe <9 <avdis a
Diiversité ' —" .. te'"fet"f Zfe ofec®"fe Tif% <" F— tF 'Feef” THe +——1

Les travauxsur la question des déterminants de la réussiteévelent selon nous un point

aveugle de larecherched Zife—"x% "f” ZFe o—>Z%e titeetc%oetommenttte foof.
'teef” Zf "t—eec—F ti Zit——tcfoe— ofee ettt e [ te—f [ FZ—<
Te " —ecte t— of 7' <"4 foe— %of"fe— TI o'e 7 fZ—f—<c'ed T— t'e.. & Ti

réussite € <eeca Z1S>’‘—Setindus lafroyons, originale f— ...a—" Tt ¢‘'="F% —"f"{
Ltesce—t o of thefetd” e Zie Vfriv—e o Zix——1tt tie ——1t«<f

déterminants pour la réussite de ces derniers, ne peuvent pas étre infléchis par des raisons

de nature situationnelle, pédagogique, ou didactique,u&rement dit, par des méthodesde

transmission des savoirs, a la fois variées et déterminées par la spécificité des savoirs en

jeu.

Ces divers constats justifient selon nous la nécessité de repenser la notion de&ussite » en

Zf-fe— f— ..a—" t@ZF+tfe ZE—e—tete—o feo"F Zi"%ofecof—c'e t:
dispositions estudiantines attendues par les professeurs.te o—'"‘ec—c‘ee ojtef"%otoe— 'f
exnihilo, elles eife.. "t fae Zt ... fT"f —Sx*'” " — tarithrod-gitactiquest quii

'Pret— FRZZET o ="t £—— 1t tfee ZF .Sfe et %otfe— “—ite— Zf
Voyons-en maintenant les fondements.
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1.2 Chapitre 2 Cadre théorique et problématisation

SAtas of “cec'e . 'e—f&——fZcotF tI Zf ec——f—c'e titest
« Z o'|'¢§(._¢ 'fo T'|'¢§’”:t.o(‘o T_ ;)(of%o:t .f.-

L. WITTGENSTEINRemarques sur les fondements des mathématiquexs3.
‘e "F ' Fetee L f——f <—f—-c'e tF <——% Fee—sklon ldguclleft@utecet” Zi <1

___‘o’”ig:too(‘o "'T_o:t 0(__f_(‘o oi ’:t__ o:t Af("i “_T:to f”_( 'l'|
T tes—fe ted TH Zf e2ef ofecotf "—i—e o 7% of f—— fEco—t
Tfee ZiSt"<—f%t tFe f7'7'...Ste t1 <«——%ehve1busperdsons-quecke £— 11

e—te— ti—e te'e t of "t of L te’"tet "t o T3S Ve ti—e L te—15

To —"f7f—8 o " f—ft—"¢ Ti —e—ce t&focote— ZF Zfe%of %ot ‘"Tcofc"Ta
quotidiennes de parler. Sijusque-la, le langage était appréhendé ingbendamment du

etettd —e—<ed 'f" . i——1 efec®"i 7% ece%—Zc¢°"t tif,'"t1" Z%
ec——f—<tee F— Ffee Zf o' . <kx—*A Tco—t"Feefoe_ o Zf ofec°t tre_ |
affrme que «le langage nous sert de truchement pour observeles faits vivants qui
constituent notre expérience» (Austin, 1970, 13). Ouvrant un champ nouveau, celui de la
S+t tire fo.—Fe T— Tceo ' —"0d —e—<e """ 7% ZIf3%of %ot T
mots, plus que de simplement décrire les choses du ande, génerent des choses et
"fret——fe— Tl fee_"— "t —ef "xfZc—x o . <fZTA F Zfe%of%oF Tfe-
"t ..c—A ..Tfe— —ef Ltee_7"_—_  _c'ed [ efe YA lgngafe s AUStiiZf CE""”
montrera comment une simple déclaration constatie («Je vous déclare mari et femme)
prend sens, et plus fondamentalement, ne contient pas les mémes implications, selon le

Ce—t&—% Tite'B. fafocde Vet tt (" —e 'feefo— Tfee Zf "—ta . f—-

Zf *2¢f "7 . F tif..—<'e “parfun’maire.fageta un couple, instituant du méme

L= Zi—edte T— of"(f%oFth —e—<e festc— fceooc Zice'"—fe.  F tTie
f— ..a—" tT— "te..—cestete_ Tt Zf Zfe%ho—tad t— "fc— Fe-"%" Zf
langage: le sens des mots fix —fe— 'fo 'P—x 'f" Zife2edf'edy LA Zf ecof to

foct—F ti—e L te—38—F “— < “f Z3—" treef” oteea

f.. Zi ””Z‘.%Oi.i‘_ .l.:t. _nf~f_§ Tl —'—(’é :l:fnz:té f1uo. ‘.|'2—”¢ <
les expressions dittérales » ou «sérieuses», se consarera au contraire au discours second,
autrement dit, un discours qui dit autre chose que ce qui est véritablement exprimé. Pour

ef "iet "t “—i—e $8Fe’Zta tiefeteditZ f-Z§IdvieritEplusique de lui
Thefett” oicZ oot} —wfZetectiefett” tF o'—e t<"F ZiSt—"F “—7c2
se faitil alors q—3F Zif——="1 ...'¢'"fenduds eiffew oe—t— ,fe'ce TitSGde...<—1"

nous avons voulu dire? Par cette phénoménologie du discours second, Searle répond a

30 —e—<e f7 Z1 ti+e"eperfofmatives i pour décrire ces «nonciations qui, abstraction faitede ce
“—i1FZZTe ote— 77 f < tfort-guelque-chose et ne se contentent pas dedire) » (Austin, 1970, 181).
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cette question en avang e— Zif "% —efe— “—3F Zte <ot <Tstratégibge ‘et~ -
Tice 2" Pesurklesquelee <Zeo oif’'—cFo— f ce T1 . fe"x"f” tT— efee f_3§
Tif—="Fe —f7e¢fed ...'o"fet"f —et Zfoe%o—1 of of Zcoc—F "fo o fof
consiste a utiliser cee ¢—"f —+ %aftetencd ipour donner du sens ces inférences ne

pouvae— i f ... ... ‘e'Z<” ot Foetfeete— Fi—e [ fe_fS_FTA <oeecA —eof e2ef
endosser un sens différent selon le contexte dans lequel elle sera apparue. Searle ajoute a

ceci que ce " ..'—"e f—8§ e—"f_—%% <iqui sk fait 'Spontadément par une
interprétation directe et immédiate est rendu possible par le partage « i " ” < 2gldns »

communs (ce que Wittgenstein qualifierait de «ormes de vie» et Bourdieu « Thabitus »31).
Au—"fete— f<c—-4 ""—" “—i—o> f—T<—ﬂ;—” ... ‘e’ Feetet.nctatiment T<— Zt
Z'met—f Lt —< Fe— ti— esite— feZZH ”;rz tetfee—ipladi Pow " $
frfSTfet”  tfUZYt& ZFie k- c——1 Zliﬂit-,,Zi tte £Zpfo—o ... °
permettent a «nos états intentionnels’2 de fonctionner ya F "f"—f %t Ti—e ... 'e—Ff5-—1%

est alors la condition pour que les individus se comprennent et fassent sens spontanément.
Le fameux exemple absurde du chat sur le paillassoof(son chapitre su «le sens littéral »,
tTf"Zta s{zta sxy ’'f"et— o ff"Z%t tF ..te..Z—"% “—ipladest f— ofeo

. Feefc"F o Zf . te’"xSteec'e Ti Zike'e . «f-c<'ed f" ZitS8te'Z%t
hamburger, Searle démontre comment la phrase impérative«Donnezmoi un hamburger »
"toeRf fe Tif——fe- "Z—e of—ceTfo—t "—0FZZ% o17f 18 Zcc—xta

supplémentaire T ... 3 “—«< fe— tiefetz oif "plan suppgse. a hokdH te
etee Z<——t"fZ Tt Zf 'S"fetd ef—adifPZ«Zifl—" S+ "7 f—<"tofe— o —o
Tifeeteo’—cioe T7 plarfsf(Searle, 1982, 179) et «..Sf“—1f o'+.. < ... f—c'e 1t
foete'—<c'e —Feot o feo "fc"L <oe—137Fearle, 19$2-177) Nous devons admettre
que préciser le sens littéral en exZ«<...<—fes— «f "+ T —-pldrf maisj dU’ cSrittaire,
Zit—tetd o tif——"1%e —t7eted ..Sf —1F fttc—c'e T1 RIY—Zf—c'e
To—"fAet f ... T7272% tif—=Ffse8 —<o+dd Plai e idcessaire pour la
compréhension t — efee Zc——"fZ $— ot " —""f o' fUfA-"T o' —e Zit "1

31 Reprenons ce que nous dit Sarrazy« Le concept deforme de viechez Wittgenstein est directement lié a sa

conception du langage comp”fet"f —eo o' ‘— 'Z—e Y%otex” fZﬂ; Fo— —e kefe L TFe— F-
sfect T3 Zi——<Zcot"8a o7 "o TF Tt fe— o T TEet Tteec ;i e F- — e f %o i
[BRLER1) i ° Y ° T f_ . fT ” i ° f Py Z i “_ i Z ( Z ° :t ” f (_ ( ° 1 ° .( ”Z ¥ %*. i..”t ‘;H.i Z.l.f”.:y(éfg%o_i éz. a T-I-I-(

F77% “—¢ Ta cocm tief . f7—fcod ofec® "t Zde . tetcocieoed <oE—o—< <f,7%ea T4
<hoofZ'ee f—eec “—F . F Ltef'— fe— T"i.. -1 tAnidredplanichez J. Searles $9925 Z<x o ..

et TiSf,«——e+ ..Ste & ‘'—"ft<«ft—a s{zv a ‘—” Zi—e .. 'eef '—" Zifp—-"%4 Zf
(Sarrazy, 1998, 5).
32 La notion « Tice—feyc'ebf"Zctoof . *7""fe’ et o Zif..—<"<—% tF Zite'"<—& Zif.. —<'o

représentations, ses Croyf ¢...fea ofe <o—f"'"+_f_<'eed & iitentidnality”s Spdrle;- 198% 27)
renvoie a tous les états mentaux actifs sans que le sujet soit véritablement en train de réfléchir.
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Pour résumer:

les mots ne détiennent pagen euxmémedeur sens;

- F TETect” of TE—— el —F "FZf .k Tfee —e L te—F8-1%
- fee— e Fice—ET kot o ta ook d pY ficki—plan®E <°"
- Zit8'Zc.c—f—c'e oife "t —<c— 'fe Zf ek ..feec—*4 o2¢F ' _" 7.
littérales.
T "fce— TE T—1% vtefe—t T Z'—"TFe <o’ Zc.f—ctee " Zixt— .. f-

ZiSt—"% ‘1 ... f"—fcee ’Zf<pédagodie—eXplicites: (Lahire, 2006). Examinons
maintenant les conséquences de telles implications.

1.2.2 Tfeet<«%oetedntre indicibilité des attentes et impossibilité de
Z'f‘o_ioo(‘o
«SIEF treet o “—17" Nae gherthrdnesieur rouge dansce pré", comment vat-
CZ of e “—tZ7% o' —f tF "Zf—" "f 174 —met2»F EF oFf Z—< f< Tlee
L. WITTGENSTEIN,e Cahier bleu et le Cahier brut996, 37.

Interrogé par Cédelle dans un article poutLe Mondet + Z i+ T —Lahfre affirmera: «la
pédagogie doit étre explicite pour donner une chance aux enfants de milieu populaire

Tif....x1t1” « Z fécole-doit-diretce qui parait "évident; justement parce que ¢a ne
Zite— 'fe '—7 —'—y ZifSWHthA trrxd ys & if—-1tard daBES —-1"f
Zite—"t«ctte oifc "fe tiS‘e—<Zc—x Tt "o 't f—8 "xTf% Wocte o7
——E—"e of "fUEZE" —F Zif——tetect . teeja_df Pl tep fot g et
selon une "loi"que tout le monde partage. A-il appris cette [0i? Tfe— Zf “—Fo—c'e “—j'e T
toujours se poser» (Lahire, 2006, 72).Tout «f 'feed ..'eet oicZ odit€pourfque T1
Zif—="% ..t "feetd .. ‘eet ec ZF efee ' _"fc— 2_7"%t 1§ 7Zc..<—% f
dire. Nous partageonsci les questionrements deSarrazy (2002b, 51):
«Quelles techniques pourrait‘e feetc%oef” o —e 2Z°7F " “—icZ of o'e-"%
efe_TE" e efe "MiTteedt 7" “_jR2Duéls mos powrraiton utiliser ? Estil possible

Tit8c<%ot” TitaiwZoFE' Zc*—1 «—"c.ulidembnatunteonseibdu type Né récite
pas mas montre que tu as compris'?»
T o ftT7E tifefZoet “—1f of—e fTlee feete + o "efiéOlogiede <...< ZFe
la transparence du langage aucun langage ne pourrait étre dégagé de toute ambiguité
'— o' —1F e2ef tfee . F “—c foe— t<—& Z% eFee Ti . F “—c Foe— Fi— o
dans le langage« ife— 'f— t1 ... S‘ef ‘Aiefesfa— Efefce 2% oc Zif—-’
entend », dira Anouilhs3.

e ZifTtes L te'TCed ete o L TetedTfed IABIFATE—F Zif——"1
Zf ..te'"feetadirejdrfasse—ef% ta <« Zf ""fect” .. —F<Z tF Zit§ Zc... <

33 Dans la piéceTu étais si gentil quand tu étais petii972, 105.
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“— 1 ZF efee oife— "fo i+ "f" 7%e o'_ed ZF i  towttne peudEpase—< <t ' f
2_"1 t«—a Zides-faconsidg faire étant indicible. En effet, édicter unelai » ne dira

Efefce —'——Fe Zte . tetc—c'os FTfoee Zte" —377%te . F——% tireco"f
article sur «le rituel, la regle et les savoirs>, Marchivedéclare: «La régle ne délive jamais
totalement ses multiples usages, et les conditions de son application ne sont jamais
entierement données, mais construites dans laraxis méme» (Marchive, 2007). Prenons
Zit8Fe'Zt t3 Ziteetc%oo 1 ton—Zlitee ¢ Uoe feo— 2T eudditmtsunearticle
du Qode civil (une «définition ostensive », pour reprendre les termes de Wittgenstein,
1996, 36), il ne pourra jamais expliciter toutes les situations dans lesquelles la mobilisation

Tt . F— fr—<. ZFf t—"7f eif’Z <" — fit& en Zours—dédlinahi J08/érskE <
ec——f—c'ee Tfoee Zte" —f77%e oif7¢ —F . t——% Z'c ofee [T Zf .
N Zit—— VA ef AGTE Z— < f—eec oif “—1% 7§, Witlgendteih-19z,e 151’7
161), mais il ne pourra jamais ensigner la totalité des conditions de son application. Par

Lokt —te—§ e Zit——Tcfe—4 te sc——f—<'e TitSfeted "te—c——1% tf
Ti—et Z'c fo ZicZZ—e—"fo— "7 ZF 2% $8%1e’ZF “—1% . FZ—< o' «Zcot

dernierne ' —""f Efefce f7'¢" Zf .. f"—<——1t “—f Zit——*t<fe— f "x%7
efee F— tre.. Zi—ef%t tTF ...f——1% Z'cA Tfe— ,cfe fe o <«Zcofe— 7%
situation nouvelle* —i<Z s*e—"1"f o Ziteednaeonfiprisle seiis Z

Si tout ne peut pas étre dit, tout ne peut pas non plus étre montrBe la méme maniere que

Zite "F—— of thefetd” ¢icZ o+—""¢"fc— t1 *<ilide moritrérpblir quée’"<ea o—
Zif—-="1%f "<t ...t “—1téa «2Neas mobilisetonss sans ledailler, le désormais

célebre exemple du canardapin de Wittgenstein : selon la situation, une méme figure peut
étre percue tantdt comme un canard, tantét comme un lapth Comment faire pour amener

Zi f — —dir eoime » nous voyons? On comprend avedVittgenstein que «faire voir » ne

se limite pas a 4qnontrer » & ‘s of 't —— "' 17 | t&deceeptiof puisdue la.figure

nechangepasi ...ife— ,<fe o' ="F "7 F'—c'e “—¢c foe— “f cf,ZF t— .ife— -
Zi‘e " fcm %ot INTEE VIS FE e2e% 'F . d'—c'e f7 Zf et —7% tThe.
cie 7 fTtee tesd k—fe— Zhe —"fcme ti—e L fef?t ‘— ti—e Zf <o
th Zif——"%4 T4 e2ef “—F Zi'e of "f—— [UUhet"HA "feet”d e het:
Un troisiéme argumentvient «i*’ ‘e f” o Zikit=$t "£1Tf % ' %o<H It .« xZc—% t:

attentes du contrat didactique (Brousseau, 1986, Sarrazy, 1995) Les arguments que nous
“hetee FTifTfe. 1" ot ——cfeetoe— Zictxd “—1f ZiteetfcY%oeof eudiadt 'f—— T«
.1 “—i<Z f——het rhérde—en exprimant sa pensée de maniére la plus littérale
oo ZTA <Z oif—"f Eef.oficetiBif e =" FoTES 2k L f—<'e of "xtT—f
Zitxet " %ote..t T ¢ —"F7Z7%¢ fo, <Uho—A—tel e et¥ff— o ZPlfctifed t.
“—i<Z f--tfdlnetshuia-passsicelui...< eite—Ftf¥"f—-"1% ...S*ef “—t .. I “—i<Z

34 Les oreilles du lapin se confondant avec le bec du canard.
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cotc —2+ ecd feo Z—< ote_fe_ 7% . fef'ta Zizt—-&tfu cHZTHZETES
fait "+ ...cotetoe— . f “— it ZfitadpdUotrf el —<cA "cte of "fVei——"f Tif <o
"EZ°7F ti—ef T'Z'e—t o'te—fexd F— efe ti—et FE+.. ——c'e "<UoctT F-
aura été demandé (une «mitation » ou une «eproduction », dira Brousseau, 1997, 12).

Brousseau répond a ce—3 e<——f—<'e "fUf1'SfZT tTfee Zf“—tZ27Z% ot -7

(résidant dans cette impossibilité dedire ... T “—i<Z 8<% F T+ Zit——*T<fe— 'f» Zi
dévolution & 71 " “feet—" ef— te A—""t —ef ece— fRZif The feif %ot T
[soit] supposé sif ... ... Ce'Z¢” fT —ef fTf—f—%F Bif Yl fefd6 f— e<Zc<t—

par cette situation y "' —eeff—a s{{yad u & - “—f ZixZ°"F4 e<o’ZF f..—f+

”io”oof”(Z(—i Ti i——i '(——f—(" 'I"I'f""IlZ°—<°°f%oi(ﬁ]ématééﬂt"i(%o'i
comme un processus de médiation par lequel un professeur (médiateur) donne acces a

quelque chose, un domaine visé, lebony extcf—1—" 3" fc— fcooc . FZ—c¢ “—
%o fecot " fc— ZFe .tetc—<tes Tt Zf "—'——"14& fdkedorhding Vis€t” o Zif -
ceocd Zitoeot iopfofs GFif——"%e ...S'<8§ “—3F . fZ—< Tt t27'Z—1%" —ot
ZitZ°"t Wok" ft “—i<Z of 't —— “»(Baftazy 2007a3l)%t« ...ite— o —"fe— o
ce"vu" “—1 Zi'e T'(— “— sipHis»{Sarazy, 2007a,37). Dans le cas de notre étude,

Life— L F——% efeco’t tre— Zit——tcfoe— Tf of ef——"% fe "°%ZF f-
f——Fe—%- <o'Zc..<—Fe Tt 2T¢'°¢<%o‘f‘— Yt et (eI "+ 7" e ¢

sensibilité au contrat didactique.
7 Tde—ed"A Ltelf"ee Zf ec——f—c'e g difladligue »{Chopin &+

Sarrazy, 2014)8 e« ZifestfcY%osfe— "T—— fe ete_"1" Zie "°%ZFed <Z of

comment se mettre en réglét o tif——"fe —1"eted ‘o 't—— Feetfjelhoet” Zit-
ee—c———<"te t1 Zite’ fpastesimani€ies de jduerlfa régle, en soi, ne dit rien

car si la régle disait tout, pourquoi y aurait<Z ,te‘ce ti—e f’ «="F "'—" £"f7—

application dans des situatbns diverses? ‘—"— f «—ail pag wai que la regle, les savoirs,

Zfe "=t 'ZFed Zte Z'<oA ZFe ...'e. F —ed Zte . teefcoefe  Fed of

engénération& <« Ziteetc%oeofeo— ot 'f—— "feo feetcY%oot” .. F “—i<Z "F—- :

“—t 7ot E —ed "ot tdfefes 2FEZ7Yf wdkTf—<ted Z > f ,cte T

savoir mais par une voie autre que celle dalseule 18’ Z«<...<—f—<' ¢4 ifeefc%oefeo—a 'Z
ettcf—t—"4 fe— .. F— "%ofecof—FT—" Tie .. 'mdpouant apgreddrg A" Fe—coof
Zf "Zf...t theZdt:—F¢ '—"foe— Z—c< t<"f k. coxefe— F “—icZ
condition de la médiation réside dans sa rupture afin de permettre la rencontre entre
Zit——tcfe— $— Zi',Et- Tf «f <&
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On pense parfois que le médiateur est en position de dire, come en témoignent une
nouvelle fois les propos de Lahire

« f,,»w('é te T& "Feecte i...”(—ié Z]‘:t..:t(%oof._ T:tOfOT:I: f—§ iZONi’ Tt
pendant le weekend ou les vacances. Puis il les laisse se débrouiller. Certains prennent sa

demande a— '<tt T+ Zf Zff—-"b&&d&. % “—i<Z f——tetfe— tit—8 eiz—fc- 'f
f7f<fte— "fc—a <f<s T1 seétaiehttCapablds de construire une structure narrative.
Dansce cas, il fallait le direé 8Zice...'"" " f—<'e tTi—e1 re pote-sur"desechoses <

f—sec et fefe—fZFe “—F Zie efecifpURISLATLIIR FHee2& TV f "% —oto—
raisonner a ...3—38 “—«¢ eife— 'feo f——%f L feefcoeefe t ""xfZf,ZF THe
t1—e1t "1 fe¥pliditec $ (Lahire, 2006, 71).

Cete injonction de tout dire sousentend ici que le langage assurerait cet acces a la culture,

une «culture scolaire ya «<..<a fe Zi‘... .. —""te..F8 F'ietfe-& oft—e Zif™
etefe—c*—te et Zi' ®t- t-— of Tz le-professeu 'ne-peutidoncdjié he
ZixZ°"f . f “—i<Z f——Ft tF Z—c&d '—co*—1f .ife— ""i..<coxefe_ 7
autrement dit son usage, qui constitue le contenu méme de cette attente. La diffusion des

savoirs et des connaissances passe ainsi par une adt ~‘<3 “—1% ... 1Z7% tf Zit§'Z<..
Zi'e ' 1Z22% —eF . —Z-——"18 — e2ef —«—"F “—f ZifeetfcUoofo— ot
Zt Zfe%of%ot eite— 'feo —et o+ tlife-deés&onditions,@feette derniére,
f—="Fete— tc—a Zi—ettHifes.. .. F f—* e G kedulfire esi cette chose que

Zite 7 fet ofee “—_iF77% o o' —e o'« "+t77%tefe— teetc%oetta Zito
ef 't—"fe— 271 extcted FZf oF "f—— 'fe Tt *—i<Z oit&ce—1
possible mais putot que la seule médiation qui soit efficaceselon nous est celle qui assure

The "— ' ——7"Fe " fret__"t o Zif—="7F tif....xt1” o tie fe'f..

"$ 177t ete— extct "f7 ZiteotcY%oofo— ofce Ziteot Yoo fo—JitgdS. . T —<

‘7 vt teefA-"Y Zif ' "te—<oof%otd ZiteotcUoofo— oF 't—— f——tfet"]
seule restitution de ce qui aura été enseigné («f eife— "feo ' f" .. Ttdutidisquetuf «

as forcément une bonne note, nous dit cet enseignant en avafiropos de notre expose).

Tf " fe—coef%t ef"f fZ'7e "k .. tee— "f" Zite'Z'c Tt ..fe "°%eZte Tfo
¢ ZitoeotcHoofo— "t—— +t& ' et” the "°%oZted <Z of 'T—— Feefc%oet” 7
régle dans des situations nécessairement vamd et changeantes. Nous pensons avec
Sarrazy “— 3% Zf efe<°"t tle— Zifteec%oofeo— ‘"Wofecet Zte . tetc—cies
favoriser, ou non, le renforcement de certaines postures estudiantines en termes de
"Z18¢,«Zc—% tfee Zi—ef%t T1egnéeset fleerehitutigr. Les ottavaux de

fr7foe> s{{x ‘e— e'e_7x “_ 1t '7«fermé hiessitudions: plus les situations

ef"te— “fc¢, Zfete— tx.. ‘e—fS——fZcoxted f- 'Z—e Zit——Tcfo—
ot . fect—Fete— L f “—ite Z—< f —"feeeced KiowTes lafsituaifon;e Zifeed
plus la situation sera fortement décontextu& <e+1+ 8 'Z—e <Z 't"ef——"f o ZixZ° "t T

35 « of%o(.‘oo — ’"'A:t.o:t_" “___ ¢ .T(o_:t""'%o:t"f(_ .)o_icf_(“_:tci'_ “_:t Z:to iZONi
i d7 e o S fc—f 'fe 27"t o—F" %o+ oif—"fc— IbistanceL Uneffdrtef et 7 f
Tfref cZcmt " fZCtETA T Zfe "o "fe t1 " <o po{Sarrazy, 2002b 07 ‘T —<—4& .. te o
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Lt —TcZ et o e ec——f_ctee o _"F77Fe T4 f7 . teex  _Foe_
cifTf =t f—8 ,fe‘ces "7 47403 f" _Zftwfa_flcctd Zifeotc%oofo—
Zito—tcfom o TEemEV T o Lofime "2 oo, —% f—8 Leli'oe fo
décontextualisation.

¢ Zite —"fee’tetr . f . ft"ft f— ..Sqgus pensorist ue—Ies” $tilese
d'enseignement peuvent jouer un réle dans les maniéres estudiantines de se mettre en
régle, dans leur fle$¢,«Zc<—+ tfee Zi—ef% t THe .. .'e.. f’—e Feetc%ooted T

décontextualisation et, ainsi, dans leur degré deensibilité au contrat didactique.

1.2.3 Une approche anthropedidactique des manieres différentielles
Tit——Tcf”

« 8§88, t" fo—aif'c— "f¢"t —e —ef% I -i—f’é‘"<“—¢ Tt Zf "O%ZtA ...ife— o
membre affilié ».

A. COULONgthnométhodologie et éducatiqnl993,220.
AV 7Fet"F o of of——"%F fe "°%ZF4 ...ite— <o— = %fflition>edont.paHd - —" 4 1

‘7 'eestipas nécessairement conscientisée ou intentionnellemeret explicitement
enseignée. 4&aire son métier d'éleve, observe Marchive, c'est maitriser les différents
aspects de cette culture qui consiste a se comporter de maniére idoine dans chacune des
situations auxquelles on est confronté au sein de l'institution scolaire (Marchive, 2011).

‘e [ EStet " e < ZFe ofec®Fe FTit——TcE” Lfeed T TTE"Fe—Fo
en regle et de répondre au jeu universitairex ¥ EF— oF oifeed %o HBarfagy calr—e 7
nous ne pouvons rien en dire sans tomber de nouveau sous sa reglementatjoon peut
of —Zftete— f——fet”t ‘— fe'x"1” “_pratiguelE ‘conim& naushiemes»t
(Sarrazy, 19984). Autrement dit, si pourtant la culture se diffuse, lesapports a la culture
ne peuvent étre médiés. Afin de rendre compte de ces inscriptions différentielles dans le

”f”‘”_ f— .fN‘("é .‘_. (”‘.. N‘(" ___i “_II'(Z .:t ’f..:t :I:. .(——f—(‘.a
Lie—Fe— Fil—e +efe 4+ of "I —— ejcrentirt éndehdrstdesecirconstances de
ofe te'e (f—<'ed ef—e 'Feetese “_F 7% efee pdlt—&trk établi.. St o f

indépendamment de toute situationy f?"foe>ad s{{yad sx & Zi+x——uncpur— ei+—fe-
sujet cognitif y f""foe>a trrt,a ssx & entissage, megurdble que par cette

«pratique », est un phénoméne éminemment anthropologiqué ...ife— 'f” Zi—ef % %
Zi+ ——fergfen-situation de ce qui lui aura étéfeefc%os+ “—1t ZiteefaxVais fie— ' —"
celui-ci a appris. Encesens, € f ...'¢'"+Steec'e ojfe_ "fo f 7fc"F fTico—t"¢ "c—%

culture » (Roing, 2009, 238).

36 Z'|'<°Vf%o¢ t— " 5f%ta t— t+ Zf °—ZV—<'Z<...<—1 The eco—f—clee “—I(VZ B -
Essais«lZ “f—— ">f%t” " —" "7 ——3" f— Zcot” of L F2002)2% ...'e-"F .. FZZF% tif—-"-
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‘e “fcetee ——— Fif 7T Z7iS>' —S°et ti—ef "% St—+" " %otetc—=
des étudiants a cette cultoe universitaire, permettant de rendre compte de leurs résultats.
Ainsi, nous pensons que dans une méme situation (face a un méme enseignant) pourront se
manifester des postures estudiantines particulierement variéesanalysablesen termes de
«sensibilit¢ au contrat didactique». Tout Zijeu T+ ..f —"f " f<Z Feo— TcebSfocet”
inscriptions différentielles des étudif e—e o Zix% f”1T T— nt'ée fnfléchies-" 1

<o"fZctxte — "Eent L xte f7 Zite e—>Zte FiteefcUoofetfe— Tie fo
Zif~*amnoncé en début de cette partie, nous <e‘es o S+ _+" % klée duicoudsi
magistrala + —"f f<Z ..teeco—f"f o £——F<t” ZFe 1"t —e tFe Z' %o —1Fo
Zte "te——"fe Tie x——tcfe—e f— % f"t ¢ ..F “—icZe fant"Fe— [
comment nous comptons aborder ces postures estudiantines».

1.2.4 Problématique

Rappelonsle projet initial : comment rendre compte de ces étudiants qui travaillent mais

qui ne réussissent pasé — fdeequi différencie un «on» étudiant de celui qui pourrait

Zi22"Une excellente copie de celle juste passalde ‘—e f~fe-‘ee Zict+F “—f ... feo +—
se différencient non pas par la quantité de travail investie, mais véritablement par un

certain rapport au travail. Reproduire mécaniquement ce qui a été enseigné, avengus dit,

ne permet pas de fournir des indies de compréhension. Ainsi, pour reprendre les ppos

Tt —Z'ed oife —fec” oV —Fete—ZococFF Zft o LF < ZUuUoMZif " Eet T
donner a voir des marques de cet apprentissage. Rapportons ce que E5 nous dira en

entretien : « Zf ,‘eeF ..."'<¢t& '*—" o'¢4 ..iFte— Ziz*-audoufssmdisquidest.t”—fe 4
allé chercher de luiméme ce petit plus, une plusralue». En quoi consiste e petit plus»

efoe—ctoet "f7 Ziteod Woodf o Fetce Tif T fo. t" Jtf— . — Fif"%o—eFfoe—o "’
quect “—3F Z1 " feet et 2dopstd Hérplus que la simple restitution la

= o i f ek Zte [ te f'—ed Zte tx cec—c'eed f— o Z%o
ei——f—ctee o' " 77%ed ite— <o e—7" Zf fet Tt . fe Tx.. ‘e—1f5-.
" f eifee—"F" tESfeecive e of—cteed the fe  t' =08 “—i<Z f feet

«bon» étudiant serait celui qui serait régulierement enclin a des décontextualisations,
expliciterait des éléments non évoqués par le professeur, et par lesquelsfaurnirait des
signes decompréhension

‘e fTree tx@Ee F— Zi'.. .. fecte tif "z " Zf 't —cnge .. t1
iecte fTf—38 [ 7> trsw  ‘e— "fVece F1 o774 o f <" t1 Zif
Lcte tifSfeted Zicet"—fe. f tTie of " —1e pobr tifférenciet s — fZ<o f -
étudiants selon leurs résultats universitaires. Dans la continuité de ces premiers résultats,

o —e f[Tfe-tee ZiS5' —SC°ef “—F Zte t——tfcfoe—e f—8 "te—7_f—e 7 —o0
ce que nous appellerons une kgique de la resitution » (basée sur le diptygue
mémorisation-restitution, Zit——tcfoe— oif e—<to— T of"“—f” t&§ Zc...<—fefo—
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+7+efoe—e "te_c——xe f— 7f “—foe—c'e “—j'e Z—¢ thefedohstt —"f«-
étudiants » articulent (selon les moments tles situations) cette logique de la restitution a
une «logique de la décontextualisations, en prenant le «isque y Tix—f,Z<” tte Zcteo Fo-
Zte tZtefe—e T . teefcoefe F T FZ " +e tfee Zte toeefcdoetoto—o;
“ —g étd ‘explicifement abordées par les professeurs. Nous emprunterons
a Bernstein (1975) le terme de 'Switch3”" pour caractériser cette capacité a articuler ces
TEt—8 Z'%oc“—3Fed ‘eete— "fet "t . te’—F4 'f” f8te'Ztd ti Zit——1t<f
mais dont lfe "7 7 fe efe— "E— ot _""ce F— Tfce— T T—F Tie . feefcoefeo I
celui qui restitue le contenu du cours, sans jamais montrer aucun signe de compréhensfon

‘—e “fcotes ZiS5 —S°ef ti ZitSce—fe..F Ti TE—35 %o feriste Vet
weébérien du terme) et que ces deux formes permettront de rendre compte des différences
entre les étudiants relativement aux phénomeéenes de décontextualisation. Notre projet est
ainsi de dégager un portrait—>'3 t3 Zix——tcfe— “—<¢ "+ —oquifavbrsehtiou ... ‘e T «—«¢’
non cette reussite.

0(__f_(‘oo

Nous pensons que ette articulation «selon les moments et les situations estliée aux
e—>Zte titeotchmethédeo gat o' —e T Foetee of "7 0iet tifSfoeced” ZFo
e—>Z1 Tifeet %o e tesiphénomenes @ sensibilité au contratdidactique. Autrement
dit, nous pensons que le bon étudiant, par une lecture implicite des attentes des
i feet—"ed oiftf —F"f fu—3. '35 Foodde .. kee fTree | eefe o Zif ‘"1
exigences sont nécessairement plurielled <« Zic<ef%t ti Zf 'Z—"fZ«-+ t
dlenselgnement.Nl_. ’l_"’l.. ”f(.l..f”zi.i._ li..:t” “_-I-_.i .f.(oﬂ:t -l-
A‘”—i.i.— _77f...(..(~i :t_ ..-A.._f._:t 7‘_7771f "f"“”(.:t” _.i ”(%Q(T(—i
“—ie ZiceTi"et A —e teet%o e tatibms fortemehtdduentextualisées renforcera
o F——1F "Z18¢,«Z<—% Tfee Zi—-ef % tNdu$ pensons.ghie-es mamibrefoder 3
mettre en regle des étudiants sont
« a ainterpréter comme IT£8 ' "Feec‘e t1 T "+ %knsibilité ah tomkrat didactique".
Te t<""x71e. . fe «it3 -MéMmesfparles forhies de vie (au plein sens wittgensteinien)
scolaire et familiale définies ici comme les Arriereplans (ou habitus) épistémologiques de
ZitZ°"ta 1 eplahs«détdrminent, en partie, les tverses maniéres de se mettre en régje 5
‘—& feo tTif——"fe —f"efed Zfe t<TH"e Tec—ctesfete—e tie £7°7fe o 7i:
contrat didactique dans les situations scolaires» (Sarrazy 1998, 10).
Les «Arriere-plansy “—1 o'—e o' —e "7 eloect it o aFf "t —§ ece fo g—""1 'f
enseignants. Notre travail ciblera trois ancrages forts: les styles de prse de notes des
étudiants, les styles d'enseignement et lewliens f~% ... Zf "+—eec—F "f” ZifefZ>et T

3 free—tce —te—t TS 2« —1" ZF Zcte foe—"% ocZcF— o <fZ - "kt—eec—F o,
$Z2'c Z—<& Zte f-—c——Tfe o Ziz%o "1 THt LY Y%offhof TE - ZFflEr—veca P’ BLZI771.
Ce qui différencie les performances linguistiques des enfants issus des classes ouvriéres, caractérisées par un
«code restreint & t3 ...3ZZ%te tfe fe ' fe—e coo—e tie . ZfecbdedabOr& YA obE f+ T ot Ti-
tant une différence de «code y “—i—et 'Z—e ‘— e'coe %" foTt fwikgher.yt & Tfwet” T4 o Zif——"1
(Bernstein, 1975).

f

‘Z
.S
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173 & f « Neds procéderons aZ i f ~sedles type de traces que les étudiants constituent en

Lt f——"fefe— o= Zf ete'<"t “—icZe “'e— %ndnttettes typdsf f"'Z1
Tt te——"Fe “—icZe ft—1"'e— T fee Zipeurerépontire auxt exiggnces
supposées des profesaurs.

“co FAf =% the xZxefe—e tF e’ £Steectse tHe 'Stevoirskr tTI T< -
Tfe ...'eefcesfenivérsité, &iainsi des facteurs explicatifs de la réussite universitaire,

nous privilégierons une entrée par les situations en replacantf — ...a—" T ‘e
T —'f—ctee 7% "@Z% tT— ..te—13-1% titeetc %oofefe—a t- o

T« " "x"te—<«tZZ%e tit——1T<3” 7 fOlfjets Abthtopalogigues tides découlant de

e ktTEe <o—fTefed ceeca ZifldidactiGue, déveliohee depiis les années

1990 en S...<Fe...fe T+ Zitt— .. f—-<'ed ‘——<Z73"f o' ="F £—— 1% Fo of——|
spécifiques des savoirs en jeu (structurant et structurés par des méthodeke transmission

des savoirs) avec des maniéres singulierext socio-historiguement construites de se mettre

en regle.

‘— e Tfeetes “_F efcec” Zte "feotee T 2'|'<.J_r%of2¢ teo—"¢, ——<'s T
Z'%o<“—Fe Tx cocte THe—<———cte T . te—fE——fZcof—c'e ek .  feec—:
approche ethnographique du travail deZi+——1t1f .St Zit——tcfe—8 ‘—e o' —os
présenter maintenant comment, @r une méthodologie métissée (observation de cours,
ethnographie de la vie étudiante, entretiens, analyse de contenu et statistiques

multidimensionnelles), nous projetons de déhir les fo”efe 17 "% fecef—c's B Zit——1
Tite T£% f% 1" —o 1" 4% Zix—— 1« f «—Afrés<avbl -elarfié-las ancrages
conceptuels de ce travail, il convient maintenant de présenter la maniére dont nous

comptons soumettre ces positions—S+ ‘" <“—3Fe o Zix'"f—"% tie "fc—e4
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1.3 Chapitre 3  Conséquences épistémologiques et méthodologiques
« evFet i Fo FE 7 —F ob e —i—
P. BOURDIEU, @omprendre»,La misére du mode, 2007, 1400.

1.3.1 Une dialectique entre quantitatif et qualitatif

Notre approche se caractérise par une analyse multiveaux des phénomens de diffusion

t e of "< enivergiié—En effet, nous nous proposons de croiser plusieurs outils de

recueil de données dont le traitement associera une analyse qualitative et quantitative. Afin

Tt tx..7¢"t te "7ede Fi "% focof—<'s Tt Zixt——*1t f— tF of——"1% to
f7f... tTfe ofec’fe fTitoetfc%oot”d o =% —"f"f<Z ..'o,<cof sdet t-S+'%
Zit——t1 ...Stce tislLigenece bidf Ziv' 1" " f—<'e T1 ..‘—"¢ fungde+'S<-S=t°
enquéte par questionnaire, Tfe Fe—-"F—cfee f—"7"% FiteetcKhoofo—o - Tit—-
— " fc—Foete— o—f_co—<"—1% <oo— tF ZifefZset tF "Vcote TE of—te t— Tf

foe —eo o' — ¢ tTifoe'eref— "—cofZ@a o' —e f~'ee S8loraquerdaXaifitage>esf —<* o
Tice *"ef—ctoe oifo— "fo cotco’toesf 71 o 7fexte:notre Saved gortant—
sur les ajustements entre les manieres de faire des étudiants et des stylég teet<%oetete—a
nous ne trouverons doncpeu tice "o f—c'ee «eoliledr du département concerné
par cette recherche ou sur les disciplinegnseignées Désormais, nous désignerons tous les
enseignants concernés par notre étude, quel que soit leur sexear le masculin singulier,
suivas— —e ...'tTf%*f t1 —>’'dseighaht-L"Lesigrénoms des étudiants orftien
évidemment été modifiés.

1.3.1.1Un point sur les matrices de données

« Fo e—foco—c*—Fe e . TF tee—e [TFVEZL s STkt fALS o fo3
I

o'¢”8 Tfe— . f"—fcofofe- “—"r;tZZf-;'- Tic"Feo—nf " ¢” t .Stefe o L f..SEt”

JHAUSER®

o Tcoe— oSt 7" %o < — Notii traveit éepose sur une combinaison de plusieurs
outils de recueil de données (observation, questionnairesf s =" —<feed fefZset T+ .. ‘e—F
Afin de «faire la lumiére y e —" o‘—"% e+ -S‘t'Z ' %oct ''—" "I "tet"f Zicof %ot
f—et” &@a t-— Tif.... ‘o f%oet” f— e<t—8 Zf Zf..—ft—" tfee Zf ..te

lesquelles nous nous appuyons, faisons un pointne fois pour toutes sur les bases de
données a partir desquelles nos résultats ont été établis.

38 Nous modifierons par conséquent certains accords grammaticaux présents dans les retranscriptions
T 7 fretiens des enseignants de sexe féminin (e suis allée» deviendra ainsi 4e suis allé», sans présence de

LS e ottt —fe— ——ef ot T focte f k-t [ —%% &
%9 Plus que de soutenir le fondement de cette citation et arttZe T — "% “sustiter Znkz npus —
o TFe— fTfe— —'—— Fe Steef%t o . FZ—¢ “—c Fo Foe— Zif——F—" “—F o'—e o' —0o '}’

“f— ffe f—ef’A 7 feef—" dex?—f TH "am o Zi ec"iec—t t1 Utif—34
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Tout au long de cet écrit, nous ferons référence a plusieurs matrices de donnélire

terrain de recherche concerne une promotion de 203 étudiants.ef effedif ne sera mobilisé

gue pour un traitement statistique prenant en compte leurs résultataux examensg?. Parmi

ces étudiants, 162 ont répondu a un questionnairenous en présenterons les résultats tout

au long de ce travail Nous avons ensuite sélectionnéf¢étudiants dont nous avons analysé

les prises de noteqpartie 3) $— ZFe ..."’<te (patti ) .tNous avions préalablement

effectué des tests statistiques spécifiqguement sur les étudiants les plus faibles (moyenne

générale inférieure a 10/20, n=23) aumoment du choix de notre échantillon Enfin, parmi

ces 24 étudiants, nous en avons rencontré 15 en entretiens, en plus des 7 enseighants
co—F"" Y%ote TIf—="F "f"—8 xe—o'ee Feo T "x"Fe—odessoBfe—<ZZ e T

Tableaul 'pWDLO GHV pFKDQWLOORQV GH OfpW

Ouitil de recueil de données ‘o "E ticet Tt — Statut des enquétés
Observation 203 Etudiants
Questionnaire 162 Etudiants
Analyse des prises de notes 24 Etudiants
Analyse des copies 24 Etudiants
Tests surles faibles 23 Etudiants
Entretiens 15 Etudiants

Entretiens 7 Enseignants

1.3.1.20bservation
Notre enquéte concerne un département de Sciences Humaines aictles. Nos choix se
sont portés su” —e3 7ol —cte it ——Liteneeud te— Zit .. <" ofScecet Zto
Tit,—tec” —e .. Sfe—<«Z7Z's e—""cofoe— Fe “tatigtighes. Netreth&se +0Uf <« —F ot e —
juste engagée, nous sommes entrée sur le terrain. Travaillant sur le theme de la pédagogie
—ecTtec—f"tA Zit R f—<fo—c ee Titeetc%ootete— Tfoee Zf . Sfe’ —o

bien entendu f~x"+1 <o, 'e—"—"ef Z+ta —<"fe— Zife'Z'<« t—€f. —fe'e T:
annexe &s t- f"t.. Zif.... ‘PF tie feetcYoefo—ed of—e fTles foece—_t f-
totalité du premier semestre, autrement dit, de la semaine du 7 septembre a la semaine du

30 novembre 2015. Z if %o <— Tt ...'—"e "&£ f"—<co o—" “—_f_"F —ec—%te Fifeo

ti—e+1 Spburlrtotal comprisentre 9et12Sf—"1f+« «—" 7idhsemesifet

Les premiers temps de cette observation peuvent se qualifier de fiottants » et se
caractérisent par la position «T1‘,e1"" f — 1 — "l of(koh'& Negre, 1991)a8 o —e<cf Ti—-
___f”o:l:_ :t_ 'I'T_o ___"f)‘oé_ f.o(o:t 'f”o( Zio i__‘l'(fo_oé [ — °‘_

40 |es statistiques descriptives des résultats de la promotion sont disponibles en annexes F.1 et F.2 (moyennes
%otet"fZFe f— o' rteete " [ SfU—f —ec—% Tifeoetc%ootoete— &

41 La neutralité de cette position se caractérise par la visibilité du statut du chercheet sa nonparticipation a

la situation observée.
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phénomenes liés aussi bien aux comportements des étudiants (notamment en termes de

et tE eiote o tit. -t " fe .7 Te testcShoefo—sd fo "
i__T(fo_oé T__ (e o'|':to’f-fo_ f_ A(Z T:I:o o:tof(o:to GE_ol‘e_S.ignez:t_" — .
t: Zif .. .. T —f—<'ed —'—— tT— e'cee Zf  foefZcof—<'ed TE e'-"f% '

Zife'Sc—StY="34 o "fe.—c'e T Zf tcotec, «Zc—t tie "Zf . ted o'-"%
amenée a varier, p€et——fe— Ti',ef" 1" f-es Gudipnts agls au fond de
Zife’ S«<—S+Ms bavartls, bien souvent) queds étudiants du premier rang ainsi que

Ziteotc<%oofe—a o te...—f'Stef "Zf..x e—" 7F ,—"Ff— T% Ziteetc%os
o —"F fo—fe—cte 7 Zi' et””f_déeréégouter fpluatard le discours de
Ziteet<%oofe—a

F——1 ‘et f—c'e Tt —fe’e "tVetZe ti Zix——tt f -2 f.. .. ‘o f %o

temps bien plus informels, en investissant les différents espaces dans lesquels les étudiants
pouvaient se trouver (entre deux cours, af 'f—ef t+*Ef—<f"a feo "+RICHSE TTFSfeT
Zit,eF " f—<te tTE .t —"e ef%oco—"f—8 ojte— efce—_fo—F "Fetfoe_
efete—"FTA Zi',eF " f—c'e "Z—e 0"Vt 77F f te—co—x E—o"—ie Zf °
ethnographie du travail étudiant, permettant de révéler parfois des pratiques

insoupgonnées voire cachéé8a f +—+ %o—<txt "f7 Zf "'Z'e—x tifefedret” " ¢
—fete tt Zidt——tt —fele " A —fe'e 7 e%d "f—"fee. " —c'e Fi-
Feo'f..te T1 Zidt——otft—24.5f %386—"FT4& Zf ,¢,2¢' =S°“—F —ec"f"ec—fc"]
Zit——1f —'—— ..t “—«c ..'e Cohimédnt Je$ <tudiants 'investissent ces trois

dimensions? Afin de répondre a cette question, nous avons complété nos observations par
Zifloc¥facto Ti—e “—foe_c'eofc”f o Ziteote 7% T+ . f——1 ""'e'oc‘ed

1.3.1.3Questionnairet — ..."<—°"fe tice . . Z—oc'e
Nous avons ainsi construit un questionnaire ¢f. annexeB) portant en grande partie sur
différents aspects du «e+ —<1” 11+ -—-»>{Gayfon; 2005),demandant de renseigner des
informations sur: des données biographiques, le travail rémunéré, le stage que les
étudiants doiven— " F..——1" ’Fe1 felicehdd beut présence en cours et en TD,
leur maniére de prendre des notes, leur appréciation deertains enseignements, leur
——«Zcof—<te i e—t"et—a tie fefe T Treexfe F- fie "teif—3F o,
révisions et, pour finir, les examensa '"°e Zif"'<” —fe—% o'—e "tVef tite—_"F_cF
f—'"°¢ Ti—ef “—ceefced titmtTFifo—etffoercZit: "277c¢E” trsxa o' —-
réajusté puis distribué pendant les séances de travaux dirigés (maes/ril 2016). En effet,
avec la collaboration des chargés de TD, et afin de nous assurer la garantie de rencontrer au

2 e tef——tee 7785 —S°ef fi—et . feefcoefoe F "FZf—<"fote— [0 Scef—<"F t—
Zit——tcfe—a ‘—se 'f"Z"'scathéessfeartion tisibles des professeurs eumémes. Nous avongté

surpris de découvrir, par exemple, que certains étudiants jettent leurs prises de notes du premier semestre et
fo'"—e—fe— o Fif——"%ed [ fo— e2¢f Tf . teefA—_"% Zte "te—7_f—o Tt TEt—3Fc°ef of
instrumental et non personnelalizt——t1ta
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moins une fois chaque tidiant de la promotion, nous sommes passée dans une dizaine de
TD pour distribuer sous format papier3 le questionnaire aux étudiants volontaire4*. Les
étudiants avaient ensuite la possibilité de retourner le questionnaire soit aupréde leurs
... S 7 %o +9eighéfnent, soit au secrétariat du département En mai 2016, ar les 181
guestionnaires distribués, 162 nousont été retournés @utrement dit, 90%). Sur la base des
réponses au questionnaire, de nos observations et des résultats aux examens de janvier
2016, nous avons sélectionné 24 étudiants dont nous analyserions les prises de notes et les
D¢t tiESfeted

1.3.1.4Analyse de contendi '"<efe T e'—Fe F— <o tiFSfefe
Nous avons sélectionné ces 24 étudiants selon trois critéred Z3 «—'"*"— “-erit@bur ——«<Z <o
prendre des notes (papier ou clavier), leur niveau<bon» ou «moyen») et leur type de
profil (homogene et hétérogéne). Nous reviendrons trés précisément sur les significations
T— Z%e "fcotee T . Fe ..S<8 f— e'ete— T1I Zasfaestudiantstef. Vcete T:
322« S'<§ tf Zit..Qfe—<Z7Z"

“co ti+—— tlodiueside retranscription des enseignementsnous avons contacté les
+——tcfo—e exZF . —cteete " "F < Z7¢" Zico—x%"fZc<—% T Z1—
aux quatre matierte “—i<Ze ‘e— "foeexte f—F FEfet ATk FEife ¢tV etab¥X

“f—ef "cet tTF ef—fe £ (Tf—— f—8& e'—Fe Mcote "f" —e t_—F(fe-
nous avons ainsi récolté 884 prises de notes. Ces dernieres ont ensuite été analysées selon

un certain nombre de variables rendant compte du fond et de la forme de la prise de notes,

puis traitées statistiquement. Tout le détail de cette méthodologie sera précisé plus avant

dans notre écrit (cf. 3.3 « Typologie des styles de prise de notes).

RappelonsZta4 —e t3e fe@E®@+t—35 TF . F —"f " fcZ te— TidSfoecot” Zf ofoc
positionnent relativement aux attentes implicites des enseignants, rendant compte ainsi
Ti—e . 3"—fco T1% "% T1 eteec «Z<—% o Zix% "1 *T-eripions—"f-a

différentielles des étudiants enve’s ...+ “—«< Zt—" 1e— nivérsifé fune seddinde
analyse de contenua été réaliséecette fois- ...« ¢—" Zte ... “"cFe TitEfefoee T+ .. Fo
étudiants. Anticipant de les rencontrer plus tard en entretien et déeur faire relire leurs

B N T S foced o' —e Zte fTlee | te_f —ke " ZF_7

avoir acces. Nous avons ainsi récupéré et photocopié les 96 copies (quatre copie par
étudiant) puis réalisé une analyse de contenu sur la basde variables permettant de

43 Nous avons renoncé au questionnaire sous format numérique au profit du format papier, anticipant un
oF«ZZt—" —f—8 tf "f—"—"e fe ofce " "ta f .. S'<§ eite— 7"+ E—tc...<f—34

44 Nous commencions par présenter dans les grandes lignes notre theme decherche, précisant que le

traitement des données récoltées serait anonyme et confidentiel. Nous donnions aux étudiants la possibilité
tit,—tec” —ef Fe™FZ ' F “—icZe ' —""fctoe— L f..SE-F" f— efefe— t— "iet— tT—
distribuer, nous demfetc'es f—38 *t——tcfo—e oc . f"—fcoo o —Sfc—fcho— of "fo 'fr_c L
jamais présenté.

45 e calendrier des examens est disponible en annexe A.2.
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mesurer un indice de lisibilité de la copie (forme) et une cohérence interne au propos
(fond). Ceci a également donné lieu a un traitement statistique. Nous en verrons les
résultats dans le chapitresr ... eef ..."+ o ZifefZretrittEof et

1.3.1.5Entretiens

« ¢« Zice—1"""t—f—cte feS" 7 Yot —F f P —" Tt f—c'e TE tee—"—("f -
passe, alors la séparer de ce qui se passde ce que disent des gens particuliers, en un temps

T— fe —e Zct— treeHwdst o 4 F¥c . F “—icZe o— <oote—a F— T - —-
monde ...Tte— Zf ex'f"f" tF ete fZc..f—c'ee t— Zf "tet "t .. te'Z°—1Fe]
interprétation de quelque chose un poéme, une personne, une histoire, un rite, une

institution, une société ¢'—se e°ef f— a—" t1 ...t Tle— fZZ7% te— Zice—1"""%-
ne le fait pas et nous méne au contraire ailleurs “”s Zifte<"f—<'se T4 of """ +7+%f
Zico—tZZ<%ote.. 7 tF o' f——t—"4 '— Zte glitpeutaveirses chathest t— ... Z <

co—"¢oe" _fed ofce . ifte— f——"% .. S'ef “—idécobiviiregaAuoiAME f<Z Fe ...
tout le tintouin autour des moutons attend de nous»

C. GEERTZ,La description dense», Enquéte 1998, §32.

a. Les étudiants

Nous avons bénéfie + T iaecueil chalf —"1 —3S 1 partidgipattah dévouée de la part de

Zifeete ZF t1e+ 1/tatfid-du géestionnaire distribué au cours du second semestre,

o' —e FThefetcios f—& +——TFcfo—e oicZe f.... T’ —F"f<Fe— TF o' —e "1e...
162 questionnaires récoltés, 123 étudiants ont accepte (soit 76%).

Ces entretiens individuels (dont le guide est disponible en annexe C) se sont déroulés
Zifeedtf'"°ed T fee Zte Znivefsités Stirfle P4-étudiants sélectionnés pour
ZifefZ>e+1 tdnb, notis en avons rencontrés 15 entre le 16 mai et le 29 juin 2017 (dont

deux garcons, Paul et Yann). Nous ramenions pour ces entretiens différents documents
Zite'Z'¢ T— —fe’e t1 Zix''"—1F fe %o—cof T1 "Fexe"f—c'e ofce 1%

étudiants o —e "7+ ... cofe— Zte ' —Ve f_8“ _t7e 7o foeco—fcte— t— .. %
pas) & Zfe c—Eit—e TitSfete $— Zi—"e “—f-"F ..t semi e et fe-
directifs, a visée heuristique, ontporté e —" Zf—"e¢ """ f—¢*"—3Fe e —pwacaht—i+t—— T«
Zt—"¢ Sf,«——*Tte T3 —<e Zitenteconcern@e-pas hetresétdde, abordanaussi

ZF—"e e -iTgPE-FTE— ZF—"e fo,c—<tee 7 ZifTtec"A foee —o

Tite—"ft—<ted Zfe £——Tcfo—e "tZcsf<tavaiehtrédigées urian plusidtet —icZe
les commentaient a chaud, explicitant ainsi certaines stratégies que la seule analyse de

Ste—fe— wif—Tfom '— TETRZETA f Tcerd TE fe fe-TEocfeed TR
été de saisir le sens des pratiques obls” "+t e& ¢ "f—<tet"f Zit8te’ZF t+ —Z<t-—-—
of U<t tW Z1—" Zf“—1Z7% Ziteet<Y%oofo— Z—< f eco {trd o‘'—e f
Sfoc——1% T3 Zfcoot” o Zf “co i oo o' t— —c'e "Z—ocF—"¢ Z<c%o:

tard pour annonce” —e 'Zfe “—< "te'f . —%t"f .t “—c¢ f—"f "<ofZFete-

C_NEZTE ko e fA—Thed PIALLIC .t W IAGAE Y FEIETTE Teo—coY%o— i
son «"d"normal ya ""t—"1 “—3% ...f——1% 'S"fef f -+ .. 7¢—% te "co Tit3
Lot ZF e—ted " fa— Zf TxTf.—c'e FTi—ef o't — . —c'e . Stef *“—
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Hi.f”“_:t” 1f11 .l_”i .i_zi Z#Il.__"i a i. i.—"i—(:t..é TT_.# T—”i
ont été enregistrés sur dictaphone (avecautorisation des enquétés) puis inégralement

retranscrits. Nous insérerons des passages particulierement signiéitifs tout au long de cet

écrit.

b. Les enseignants

Entre le 3 mai et le 29 juin2017, nous avons rencontrésept enseignans. Nous avons choisi

les enseignantsqui avaient présenté des sujetsaux examens de janvier. Ainsi, il nous est

fro«™x Ti‘,e3"7%” tFe ..'—"e of%ocoe—"f—8 TF """Tfeef —"e “—F o' —0 o
entretien par la suite, ne pouvantévidemment pas anticiper la composition des sujets
tit§fete t°¢ Z3% hatre—enqubte. Les entretiens auprés des enseignants se sont

déroulés dans des conditions sensiblement similaires a celles des étudiants, autrent dit,

tfee Zte 7*.. frivésitttet Dlus- précisément dans leurs propres bureau®. Ces

entretiens individuels et semit<”"f...—<"e@ Ti—ef T —"2F "f7"¢fe— TF vr ece—-
+% fZFete— x—% fe”1% <o—"+ enpignantZ pifis.retrariscritst o

Teo fe—"t—ctee Fle— Z%1 %o—<tE fe— tee—7Z—f 7% fe feefst R
suivants: dans une '"fe<°"f "f"—<f fSxF e—" TFie “—Fe—cee Fi'"F"F
FEE'7 %ot —TFA o' —e <o—F"" %oc'oe Zte foeotcYoofe—e o—" ZF o' — < §

Zit% "t T3 Zf "2 —eoc—F Tte t——tcfo—ed $— e—" Zice'f...— T .. %
“—17% gnant; nous abordions également la possible distinction entre la définition du

«bon étudiant» et celle de la «éussite universitaire ya f ot..'et3: *f'—<t t1 Zife—
cif —>fc— o—" L F"—fcode . tcte titEfete o#V(hrois-ou guatre), f7 ‘e o
corrigées par ces enseignants un an plus tét. Nous leur demandions de relire ces copies et

de nous en faire un retour au fur et a mesure de leur lecture. Cette seconde phase

tTite—"t—<te f £—x Zi'.. .. fecte Tt ZF—" "ft & 2101720 %L
considérent étre une bonne copie nous finissions en leur demandant de décrire leur
of.(o”:t TTioo:t(%ooi”é e _"‘_Ni”‘oo ’Z_o 'l':t 'l'i_f(z. “_fo_ f_é

et a leurs enseignements dans lpartie 2 dédiée aux styles d'egeignement.

Nous voudrions soulever quelques points méthodologiques liés a notre posture particuliere

de jeune chercheur. Les conditions objectives de notre situation ont représenté, nous le

LU teed V7 —e ot _TFhe e fTfe—_f% T “—i—e teeentuittsc<donta fe *
cfE "<—fc"toete— ftie t——Fcfe—Fed T3 “—FtZ“—Fe foeetfe 'Z—o EF—-
Suzanne). ‘—-e 'feefee 1t o1 Y%t t— «f-"1a peris-de-dohrieraux T <f -
entretiens un ton rapidement amical et détendu, ouvrant la ve aux confidences. Les

6 Zit§ ..t —<'e tf X f— y “—F e'—e eteete f77+F "Fe . 'e—"%" .St t—34

47 Ces entretiens Se— e—""Fe—e o Zf oe—«—F tF ZifefZ>ed t1 ..fe—Fe— tie ..''cted
sélectionner celles qui nous paraissaient les plus typiques. On notera que nous avons bien s(r pris le soin
Tifetosed” Zte . '0cte "Fetfo— Zite—"F-cted
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étudiants ne se sont pas alors retenus, par exemple, de nous raconter la maniére dont ils

—"¢...Sfcte— Feo FEfefed ‘— fe.."t ZFe "fcotes " Ztet _t77%
i teet " "7 —e “—j—e f——_"FA ‘—"1cLélebretexteZGomprefdrepre o'
«La proximité sociale et la familiarité assurent & T3 —35 Tte .. ‘efc—ctoe ""co < fZFe

communication non violente» (Bourdieu, 2007, 1395). De la méme maniere, la
Lleefeeefe F UEfZf.ZT “—1 <'—e fUne distiplines agpattenarnt -auxt i

Sciences Humaines et S..<fZ%+e& “—3F Zi‘e "*—""fc— . "'<E L tee—<——_<f
recherche, doit étre prise comme un réel avantage: a)les relations que nous entretenons

avec les enseignants, dont nous avons aussitbt,e fe— Zif ...... Tt tifeece—F7 e
ToeetcUoototo—od ‘o “fTVcox Zite Attt VETAE-CEIES T <ot “—if

ZifefZ>et tie ""cote tF o' —Fe t— tTHe . ‘cte TitSfete E—e—< ¢t Z%
nous maitrisons les contenus.

if—-"f'—4 Zt "f<= “—1% ZFe te—"tf—ctee of T —Zte— "Z—0 ti—o
Efe <t trsx f "F'7xefe—x f——fo— —e [fTfe—fUhoF "—T—e <o . teTxex
+——tcfe—e "feo te_"fctoe— the T ... —Z—%e o of "Fexe'"IB ZFe "fco
ecete fo 'Zf ... 1 #atistanreettemporelle a aussi permis de prendre du recul et de

Ze, 71" —eoF "fUZF tit——Tcfo— oix—fo— "Z—e coo <= tfoee Zf "'7e
témoigne cette exclamation de Céline« « «ife ~«..iGdnanf, je pew tout dire ! » Leur

foexd t—fo— "'—7" —t—e “fZctxta <Z oi> fTfc— 'fe Zte o2efe feEF—
été dans cettelicenceet notamment, pour certains, inscrits dans un de nos travaux diriges,

par exemple.

1.3.2 Ambitions et enjeux de cette reherche

« fTeo o ctefe of L (fZte 8 offiffeiai: 3% 776 01" f—<'e TE 6.0 %o
singuliéres" jamais répétées dans leur intégralité cela va de soi mais, surtout, jamais

analysables non plus par une liste finie de variables dont laeginence pourrait étre
expérimentalement établie.»

J:C. PASSERON} "fceteefoto— o <7 % <“—pbppérigndy raisonnement nature,990, 368.

‘e et e " tetee TR dfidoe tco— T ~— tdiflacti§ue 14 question dela

réussite des +——1 < f *niversit& dlans le champ de la pédagogie universitaire. Un des
i.Ei_é .l.:l: :l: _nf~f(2 :t'— _I_.I.fay‘u_:tn _.:t .i<zz:t_”g: de.."1”iéi'
48 Selon A. Marchive 2005, 8), «si<Z te— —e T efcot ‘1 Zf .. 'eefcosfo..t t— —f""fco "f—— f.
Zico fe—<%of—c'e tTHe Z<ct—3 T "5...S%7...SF t— tfee Zi',—Ffe—c'e tThe e—7Z_"ZFe f-
of scof Fe a—""1a & —"'<” ..'e’—tlide-de’ressources peimet nbn seulement de trouver
"frcttete— —e —f""fce [t —f— f— —>'F tf "$..5%"..8%t te%o[%otTa ofce

généralement plus favorable»

49 e o' fV"f o .t e—Et- Zit8fe'Zf Tt —Z<t--1 “~noés duratrdpétd 46 fois"te tite-
Zit3'" 1 e«eje'meiais pas. On reliera ce phénomene a la difficulté & expliciter ses propres pratiques et aux

limites de la réflexivité. Pour paraphraser Bourdieu, si les agents font des choix, ils ne sont pas toujours

consdents des principes de leurs choix.

Partie 1. Chapitre 3 Conséquences épistémologiques et méthodologiques



43

T ecte FThe ef écTdTecZb e Zf t'— 7t " f2% tt Zit-—tt *
dispositifs pédagogiques mis en place, autrement dit des méthodes variéas diffusion des

savoirs, et de leurs effets sur les manieres singulieres anthropologiquement situées des
étudiants de faire usage des regles universitairesfia de répondre aux attentes supposées

Tte feotcUoofe—ol <oecd o'—e o'—e ""ieates Tf "HfZcet”ad te . 'e'Z
qualitative menée par entretiens et observations, des analyses factorielles ainsi que des
analyses statistiques bivariées afin de mettre en évidence des regropements et des
“tec—c'ee FTfee 71 —— tF Y—<" —eF > Z'%<tA ‘—se 'tee'ee “ 4
frr7 .St “—fe—<—f—<"f f" ZF —Vfc—foefoe— o fco—c*—% “—¢ tTH..'—
et de nos observations) avec une analyse de données qualitativesueillies sur le terrain

(par entretiens notamment) sera un outil puissant par leurs complémentarités afin
Titeefs>t” t1 0o’ fet7f4 11 t=, .detbidner cdrsZa tes profilstypes

t—f,Zco f" "f% " —'Fefe—e o f_co—c“—FTeAd TEF" A FheFle i fiae:
[ .St “—fe—<—f=<"% Z'e tF ZifefZ>et Tt .te—fe— "f"et— tTi
selon un style «décontextualisantya Zifs—"%2«%= errichir ces observations en

révélant chez cet étudiant des comportements parfoifortement sensibles au contrat, par

des affirmations telles que: «Je case desitations dans ma copie en modejé connais le

cours et je me la pete"parce que les profs aimer- “—i‘e ¢f——1 T1d»Side@elkre-s

peut se résumer a une dichotomie, cette dialectique méthodologique, par son jeu de focales

multi -niveaux descendant parfois a un niveau de granularité extrémement fin, permettra de

redonner auréel toutes ces nuances

Plus spécifiquement, lahése que noussoutenonsprésente une t <"1 "e<—+ TifeEF—S

- des enjeux scientifiques: réaliser une recherche empirique sur un champ
principalement marqué par le militantisme; déconstruire une conception unitaire
du «cours magistral» et en hétérogénéiser le concept.

- des enjeux sociétauet praxéologiques : par la miseen évidence du profiltype des
étudiants qui réussissen— F— efe Zcte fTE.. Zi""%ofecef—c'e Tie
pédagogiques; autrement dit, spécifier didactiquement les médias du point de vue
de leur usage et de leurs vertus didactiques et contribuer ainsi a la pédagogie
universitaire ;

- —e feET— tTice-dchifarbertainés décisions ou clarifier certains poblémes
dans le champ de la pédagogie universitaireen apportant une meilleure
connaissancedes conditions de Zi+——1t3 ...Ste Zfe t——tcfe—ed Tfee —o
de travaux traitent de ce sujeto.

- des enjeux de formation: actuellement, les Universités sont de plus en plus
soucieuses @ la formation pédagogique des Iksfitres de conférences. Notre travalil

0 Zit§..f'—<e tf . ft—8 t1 $7"f- s{yGeuldn (2UD5)-memis doht tssportée reste assez
généraliste.
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pourrait contri buer de facon significative a cetteformation, en leur permettant
TIf7 <" —ef Tcoc,«Ze—k "Z—e L Zf<"F THe Sfcontfraes dans "Fe'tee
Z]':I:ooi(%oﬁﬂko:to_

Plus globalement,cette thésevise a décrire les liens entre @s maniéres de faire cours a
Zi"ft7ec—+ F— tie ofeco e tF of o7t f— —fTf<Z t— ZF—"e . 'et
lieux et médias) Il va de soique ce traval T f f—...—eF “<coxf ""Feo " —<TF ofce o' —
C T = CETf e L2 <E 2T figedesmiligux—€ties dispositions
estudiantines attendues par les professeursNous pensons“ —i«<Z ..."‘+-dussia dégager

guelques propriétés de certains milieux propres a lalévolution (au plein sens broussaldien

T— —f7ed ffemcofitFaftte ecZct—35 T+ Zixt——11

S ' "feetes “f tE oete "E—F U Cfeet e L eectOife—d o —"—4 “laseultt —"f7f<Z
o Sf %t T Zit——tfe-a
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1.4 Conclusion

—rt f ST et fee—foeY%otef i<t ote_fZce—t ofZ'e Zf —377%
appréhendé dans sa qualité a traiter des informations. Dans le prolongement des travaux de

"t_eetf—A& Zite—"xt f" Zf —1ZZ% ot—e 7 e 'aia Hiffisiohtdes Zf “—1
ef <o eniBisitt fe— . tZZ7F tie ec——f—c'eed coecd Tfee Zite''«¢

(——%oi.'—i('a,_ Tl e« :l:_ Ti th”z:té .‘_”i _nf~f(z ---‘..(._:t”f °
Tfoo Zio 0(__f_(‘oo T'|':too:l:(%ooioio_é fo”(_(‘oofo_ fz‘”s T:t 'l'i_
explicatifs de laréussite, nonpar le recours a de mystérieuses propriétés mentales propres

f—§ (.T(N(T_.é .f(. ° .‘.i. ...f"f...—i”(.—(“_:t. ”!Alu:l:. f—§ "-I.T(_(l.
Ce travail permettra de prendre a reboursertaines positions convenues dont le champ de
la pédagogie universitaire ne manque pas.rénons un exempled tif—...—ee ""—""f <t

conseiller aux étudiants,dans un souci de pomotion de leur réussite, de bien profiter du

temps imparti lorsdi—-e<&" " —"% 17800 Aetir e sa copie, rectifier des détailsetc. On

" fe— fZ'7e L7 C—F Zte k——TFcfe—e o' —fe— tF Zix'"t—"1% Z%o
ef<ZZt—"% "te—7Z—f—0d ‘—e oteete f77+f oft——"F o Zix'"t—"1%1 tito
lors des examens de fe"<1”& o' —e fTree o'+ ZiSEt—"% ti "tet— tI Zf
étudiant au moment ou ce dernier venait émarger. Un rapide traitement statistique croisant
ZiSt—"% tf "tet— t— Zf «'—1ttermidat a-montr& quesi¢s meilleures copies

ne sont pascelles pour lesquelles les étudiants ont pris le plus de tem@gs ‘—"—fe—-a tif—-"4%
résultats ont montré que les meilleurs étudiants produisent les copies les plus longués

Ainsi, laqualité¢ T+ Zf .."'<t eife— ’'feo quahtitt He tempsZdépensé por la

produire : autrement dit, un étudiant peut parfaitement rédiger une copie qui corresponde

f—8 f——Fe—te T3 ZiteotcUhoofo— Tie ... "cte “—c o'o Yotoet"fZFoFo—
des moins bons étudiants) sans forcément profiter de la totalité dwetnps imparti le jour de
Zix'"F—"ft& e...'"F —ef "tced «Z oife— "feo —fe— “—Fe_c'e T “—foe—<.
tTd —fe’ed “—3F tF Zi—ef%f “—c P £ £ F 1 21 dedettite pefite— +
enquéteen annexs F.3 F.4 et F.5

Alors “—3F Zix——11 tte ""foc“—te "£1Tf% %oc —Fe . feete f E—-o-
recherches sur la réussite des étudiants, celle de leuwvariété, mais aussi et surtout de leur

T ¢ f.<—% "te—f f—E'—"11S—<¢ s{(Pugtet & Medaix; 2012, 106).+ T

— .. —eF "F..SE"...SFA o e —"F teefceofe f t— o F E‘— 4 of oi
e—>Z%te TiteefcU%ootefo— Feo . ‘—"e¢ of%ocoe—"f7Z F— o FtEfecet” Zi—"
—e<Tfec—fc"fA ‘—e tef_——tee f7'"e 77S>' —S°ef ti—ef &8%det S+—+""
transmission des savoirs, qguand bien méme elles releveraient toutes de ce qui est considéré

52 Des Anovas ont montré que les copies les plus longues correspondent non seulement aux étudiants ayant la
meilleure moyenne générale (13,6 pour les gros rédacteurs contre 11,6 pour les petits) mais également
“—11tZ 7 1 eenties meilleures notes a la correction (en moyenne 14,4 contre 10,5 pour les copies les plus
courtes; p.<.001).
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Lteet Zf Ttret FiteefcYoetefe— Zf 'Z—e 7x’lpecourstmagigtial- A"t ec—+
ZiSt—"1f -tiestiprésenté par certains comme un format homogénapus avancerons

“—3F Zife ofecie ti%ofecoet” ZFe teoltec—<Te t1 Zit——1T1 fe— —7°.
e %oe< <...f—<"e o—7" ZFe ofec®Fe Tit——TcF” the £——TFcfoe—ed ‘—e %
exposé a des situations fortement décontextualisées, plusZ «3”f te..Zce o oiftf'—F"
ec——f—ctes o' —TH77Fe F— o t—Fet"t ZF ofee The tei’—e feetcY%oot
gue les méthodes de diffusion des savoirs peuvent infléchir les postures estudiantines sur

Zi—et ‘— Zif—="1 t1e Widkeet'de-décomtbxtudlisation.

cescd Zif' ' ... St-dfdectie’ tte ...'eTc—c'ee T1 Iiversité pdrmetifs de
déconstruire le caractére didactiquement homogéne habituellement prété a certaines
activités pédagogiques. Autrement dit, nous cheherons a montrer que les vertus
didactiques des dispositifspédagogiques (dans leur accdn la plus large) ne sont pas des
propriétés intrinséques a ces dispositifs mais bien atf ... S+ fe o Zt—" —ef %o o % .. < <"
ces structurations pédagogiques ducours magistral que nous consacrerons la prochaine
partie de ce travail.
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PARTIEZ2 : UNE HETEROGENEISATIONU CONCEPT DE COURBAGISTRAL
PAR UNE TYPOLOGIEBESSTYLES CENSEIGNEMENT

« Teo—F7"'"°—f ZFe o —miis dsteet®—1F Eice—F"""°—1 f—--?littequeu“—i-v
Eico—1"""°—f —eof 18§ "Foeece T — “cof%t .. e?iCelasppputrt ‘— fec...fZ1%

«Si je disais alors "Il ne me suffit pas de percevoir le visage menagant, #+ ~f —— tif,*"*
Zice—1"""+ FMB —T—e f %ogauisods mon hez—et je dis'Je saisis cela comme une
menace” »

L.WITTGENSTEINFiches 1970, 8218 et §522.

Université est un lieu de diffusion de savoirs particulier, un «complexe vivant» (De
Ceccatty, 1964, 768pu sein t —*“— 3 Z t 1 —atteurs A nfdinssont mis en interaction:
les enseignants et les étudiantd_e réle qui leur est plus ou moins explicitement assigné est
alors simple: les enseignants transmettent des connaissancesagssavoirs a des étudiants
qQui —fe—Fe— Tt o ZFe fr7 "t Tfee Zite''<?a '—" Zf 'Z—"f"-4 Tt 7

L Université est reconnue par certains comme un acteur économique, social et culturel

majeur de notre société (Annoot, 2012a).Malgré un nombre croissant de dipldomésen

France, la préoccupation pour les redoublements, le décrochage ou les réorientations en

premier cycle reste prégnante. B question de la réussite des étudiants estlors devenue

—ef "M Tc—t [T S+F f" ZF <ece—°"%1 t1 Zi e Rebtherthgquise—'+" <t —
traduit par des mesuressuccessives— 722 te “—3 Zf Z'< "tZf—<"F o Ziteet<%oetet
la recherche3 fto—+f e GE—<ZZ%— trsuda Tite— Tfee, pat ..'e—%$§
exemple le «rapport Bertrand » qui entend proposer despe—1+« 11 f ... —<favdriser'ddi

o' —"t7Z7Z%e "'ete Tif’'"ie—neefehut modt o fHidee < %o¥be(Berrand,

2014, 2). Sans pour autant proscrire le modéle transmissifeprésenté par les cours en
amphithéatre, ce rapport préconise une transformathn des pratiques pédagogiques a
diniversité. La création desSUPS et des CDF6 ejcee ... "<— T f »+ soutide pdrticiper a

— o coe' T f—c'e the ex_S'tie titeetc%hootoete—

Lf “_:to_(‘o T:to ’"f_(“_:to :l:oo:t(%oofo_¢oé :to___‘"i " o‘_te~:l:o_ Zf(o
depuis guelques années un intérét grandissant. Si un certain nombre de chercheurs ont

83 frec Zie - f..“".f_< oo “—3727% [ feY%oteT"tFed ‘o .<—f"f Zf e<of teo 'Zf.
et "ec—t —ex"c"—1F adémbmbrédX—M@OC (Massive Open OnlmeCourse) et la création des

L CZFe —xTci—"te T— T feetfo o T Zi P focte a
54 f VfU— f treex e—«—f 'Z—e —f"t o Zf .. +f—<‘- td Zf <oecte tT1 Zf xtf

Supérieur (MIPES) conduite pr Claude Bertrand.
55 Services universitaires de pédagogie.
56 Centres de développement pédagogique.
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—Ffe—t Tt LZf"<<E” Zte Tf .. —1—9Aiveisité enfles placant dd ichté. @ ...
+——tcfe—ed Zi‘e .. teete t f—E ' —"TiS—c o ot éi%aPpieZt TPLIZTT
promotion de leur réussite. Les travaux sur laquestion T fe e—>Zte Titeefuiloe foesa_

“—je ZF—"e ''Nous leureonsacrerons ladeuxiéme partie de cetravail, en vue de les

ef——"F te Zcte fTE.. Zte efectoaftite L4ttt 2 %o Fecef—c'e T
ec——foctee "t —"He— TfUCE" L teectdVf ZFefe— Ti—e " Tteet—" o Zif
efe teTc—ctee f— oFe FTe% fWotete—o Tk Tf WUk H R LT~k B
plans culturels peuvent déterminer le—" efec°”f t1 elcee "¢"F T foeem . fe ec-
(Sarrazy, 2002b, 8).

Cette deuxieme partie se déclinera en troiemps:

- Le chapitre 4 dédié auconcept de «cours magistral », permettra de poser lesjalons
de notre recherche en retracant, danges discourset dans les textes, ce que ce mode
singulier de diffusion des savoirs implique.

- Lecinquieme chapitre, tout a fait central, sera consacr la typologisation des styles
TifeefcBoedefe— T1e 'denbweechdntillon.

- Nous terminerons cette partie parquelques points de discussion et éléments de
synthese
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2.1 Chapitre 4 Le cours magistral

2.1.1 Le cours magistral: une instance de diffusion de savoirs particuliere
« Tf..—1-as, dtevous tristed ...ife— “—i<Z eife— Trefetr ofee "cte efe_c"a t-—
senti sans vous démener
D. DIDEROTRaradoxe sur le comédieri994, 46.
Comme n'—e ffee L feede d o Zite_"iT'c” te o't — . —<'e T1 1 -7
pédagogie universitaire est un champ transverse. En efféés innovations, les dispositifs et
les pratigues plébiscités dans les discours tenus par les acteurs de la pédagogie
universitaire le sontsouvent <st< " +"feete— t1 Zite@®F— t<tf..—<"—F Zct f—
“— % Zite ..8%7..8% o —2faidiFILETTEA ‘e Z<f o—7 2% U —f<Z T
"£1 f %o %o <t — o< 1 Wnivgrsitédur Québeaue : «le numérique peut permettre &
de favoriser une pédagogie active avec les étudiants, notamment en jouant sur
Arteractivité T fe ..fe—fe—e oot —Fo f_ Zte o7 _'Z%te 'teec «Zc—%s
t—3%a f~t.. Zitfeei-déae fles- mhrs de-a salle de clas¥e»; mais aussi: «le
numérique peut contribuer a la différenciation pédagogique, notamment auprés des
étudiants ayant des besoins particuliers>. Plus que de critiquer de telles affirmations
présentées par les auteurs commerespectivement la deuxiéme et la troisieme «raisons
tTift ' —1” Zf oe—ex”"¢“—1% dniversithifder ' %onEmettra un doute quant a une
efficience didactigue du numérique qui serait épistémologiquement universd. Quid en

effet de la spécificité des disciplines en je@Rien ne permet Tif " <" #£21—e —f1Z tco''ec—<"
Tf<Z2Zt =" Zifeefe,ZF tFe te—fe—e fifeefcUhootete—a [ i
T "2 te cf—<'e 2T f%o %o —TFa Zi——<Zcof—perspeetivesgut,nbus—ta f—

le croyons, dépouillemt le champ de la pédagogie univesitaire des spécificités
épistémologiquesdes savoirs en jeu

if—="1 "f"—& ZitUnlvebitef v+ et Zit Tte "f7—c...—Zf <=t “—1F Zi'e ot
ailleurs, en termes de dispositifs, de validation des notes ou de production des
enseignements. Comf e‘e ‘e Zicetc*—14a ZiHereheutorefplit une double
ecoects fTifeetfc%ootote— t— filtparticipes ff2..6ff "1...St”...ST4& «desi+Zf,' " f-
Lleefceefo te F— fe fee_"f Zf —"feeeceecie "f” o'e foeofcYooFoetfe—4
pas ce que Chevallard, reprenant Verret, nomme la transposition didactique exterA& En

57 COLLIN S. & SAFFARI HLe&numérique en pédagogie universitaired T — ...'se—f— Tii " "«...f,.<«—% ¢ Zif
Le Tableayvol.6, n°2, 2017. - o
58 La transposi—<‘s t<¢tf..—<"—ta —-t7272%t “—itzz%t f - "' exf 'f" F""F— Fe s{yw ’

"FeTict o Zix——1F t— "feef%ot T— of <" o Zf ..teefcosfoe. F o Zico—x"cF—" *-
T Ftee—ed Zi,EL— T1L of7'<” ' feetsavenr & griseignerf(iranspogitien didactique externe),

puis du savoir a enseigner au savoir effectivement enseigné en classe (transposition didactique interne),

autrement dit un « ‘', — T7iTee1<%(Vkrdts £975). «Un contenu de savoir ayant été dégné comme

Partie 2. Chapitre 4 Le coursmagistral
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effet, aucune élaboration de programmes tout au mieux des référentiels de compétences

ef . te—"fco— Zitestc%oofe— Tfee ...t “—iAMcUr objat desavok deitfeed < %ot ”
désignéparmi les objets de la noospher&eomme devant apparaitre dans les programmes

T feet %o PeRar—cette forme de«liberté épistémologique»d Z+ —"f " f<Z T+ Ziteet %
va en cesens produire de la légitimité: en opérant sa propre transposition didactique,

Diversité auto-légitime la diffusion de son savoir. « £ "f—& ...ite— o Zifeetx%oefe— ¥
contenu de ses enseignementmais égalementles formes de leur transmission’ —«<e tife
éval—1” Zif .. t—coc—c'o

‘eete— Ziteetc%o e f4-H cétte fransposition didactique? Afin de transmettre as
connaissances et desef~'<"eA Ziteed %o Lfixaf %t 6P tcrég deseconditions
"tret——fe— T “f<"f Tt f—8§ +——duefques & e "Ziefhe ' duta Btablic Z
en plusieurs mois, voire plusieurs année€tsiliteet<%oefe— o "t —— " fc"F "37<7"E o
Zico—x%"fZ<—% tTie .. ‘etc—ctee Tixed ilgbut. ntanibins.créers dés <”

Lleta—ctes T Tf-te o L X ZTRE TP B Y £Eo nE peUt pas

fr'itet”t o Zf 'Zf..t tF Zit——tcfe—& ot —"'—"fe— fGommbfes —e%
Zit8'Z<«*—1% f""foe> trrt,a uz 4 ..<«—fe— "'—eeff—
« x'Z2f.. 3" 2% "Zfcec” Tix'"'—"1" o 17 sars Hduté e qui distingude fe-—
mathématicien de celui qui enseigne les mathématiques (fik le méme!) qui, comme le
pointf "‘—eeff— s{zx& produitlurim@&mes ses questions et ses réponses de
ef-Stef—<"—ted & ’deTaprobabdife ce le faire" »
Selon Brousseau,| ¥ 3 —Z7 e‘5fe f—“—1f7 Ziteet<%oofe— fc— "chez'—"e [ <
Zi+——un fipprentissage dece “ —i<@nsgignéa fe— tite .. tee—f—-F" —e —ef%F ’

dans une situation jamais rencontrée pendant les enseignementBrousseau décrit ce

paradoxe en évoquant le paradoxe du comédien de Didero Z i <+ f@&» tomédien,dont

tout le «talent consiste non pas a sentir & mais a rendre si scrupuleusement les signes

extérieurs du sentimert » (Diderot, 1994, 45)tout | it e Et—" Ziteetc%osfe— oite— T o .
Ti+’” —"di’méne mais de faire éprouver Zfs ’‘ce—e Tt “—F St —fe “—j
enseigner. fee .. f——1 . te'f fcete toe_"% ZifeetcUoofe— F— ZF .textcie;
Zit——tcfe— . f “—1 Z1 71eeiNeus fetreuerens tétte métapiore thicatrale

Tt ZiteetcUoofete— tfee Zie '7t''e “alifpnt sur-samanidrebodef faire un

cours:

savoir a enseigner subit dés lors un ensemble de transformations adaptatives qui vont le rendre apte a

ietrt CZf . F fUe< ZFe ', ET—» (ClidveHdrd%i98sy.t e —

59 Par conséquent, on peutégitimement se questionner sur ce que recouvre ne discipline telle que, par

t8fe’ZFa& Zte cte.Fe tF Zi t— .. f—<'ed FT— fcoec "fcoteof ZFefe— “fe"f ZiS>' -
méme discipline dans deux universités distinctes auront appris des choses sensiblement différentes.

60 fee sz >—S*'7 %<t "'efcetd fe—s <o f7eF Zf ccet Fe Zcte fe—"1% TF—S F'f .. F
—e "@BZt TF ext<f—-Ft—"8 ""Uofecoet ZFe . tetc—ctee TF Zf "Fe. te-"F Fe—"F Zit——tc«
61 2 o'|'f%o(_ TT_. iooi(%oofo_ ”_:t o'_«oEsf)_oo:t"‘oo ’2_0 _f"'l'
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«Pour moi, tfee ZF e—>7% t1 ...'—"¢&d Eifced ,<fe fidezt” ...St’
.<te if7”"2leg "faire réfléchirr méme dans un amphi detrois cents

personnes. Et* —fet —— fo —e "t—<— 'f— ZiSf,«——*1tad —— otfes
public. Cife— t— +&fH"8 ‘< ..f “—3F Eifé-t.ijaler

chercher les gens et essayer de rendre captivant ce que tu petix "+ « Zi‘'"fZa

— tre.. ..ite— cbnrrigrie—sedir une blague, firtZZt of—"f<eta ..i%

animer ¢a en fonction du feelingjue tu peux avoir avec ta salle»
Lifeetc%oofe—a o Zf "'<o % f"fe— Tt1 Zf ladiffusion des eonifiaissgneems < 11
pour rdle de faire vivre par des formes @& «mise en scéne du savois une aventure
didactique aux étudiants.Son role est tout a fait déterminant. Voyons maintenant comment
la question des pratiques enseignantes et de leur impact sur la réussite detudiants
émerge dans la littérature.

2.1.2 Le cours magistral @ns lesdiscours et dans les textes

« '—" £7¢—1" Z% t£..7 .. Sf%t '"x..'...TA <e—x% " Utiversittdf "+ —oeec”
besoin de réfléchir sur la pédagogie:

S. PAIVANDIPourréussir la transition entre secondaire et supérieu2012.

La réussite du plus grand nombre estf — ..a—" tte teE®Ef—3§ f..——FZ« t%
universitaire. T ..SF... efeec” Tie t——Fcfo—e tfee Zte '"tec°"fe foeette
supérieur a amené nombre de ...Sf”...Sf—"¢ o teefst” tife .. ‘e’vtat’t Zie
%" fett of '"<—% tife—""Htdine dntrée thiZchtBodes étudiantsEn effet, depuis
'Z—ect—"e ti. feected Zite —"f f—8 '"—fe— e—" UHitersitdf..—t—"¢
foisonnent : motivation des étudiants(Michaut, 2000; Lambert-Le Mener, 2012), parcours
o L UZf<ta L fTf . —xT o< —Fe o L TEe %S Bis' en Bvidlerfce—paf o — Tf
ces recherches quit§' Z<“—3Fe— Zf "+ —eec—Ip biais deicaractrstiques propres
o @idiant. Scelui-ci +...S'—*f& ...ife— o8 fefoe— “—F . FZf t'c— "fe<” tt Z—

Cife— Tfee ..f .'e—%85-%F “—%a tFH —<e "f—a t1+ T oratiques’s "fTef—-
"1 f %o %o < “ —ddiversitéZédmergent (Duguet, 2015) Comme le souligne Adangnikou
(2008), trop peu de recherches invoquent encore les pratiques enseignantes dans la
promotion de la réussite. Le cours magistral est qualifié par certains deee ‘¢ tTi‘en"t
dans le champ de la recherche en pédagogie universitairgmainville & Michaut, 2012).

Tfe— f<«eecddns-geB travaux sur les pratiques enseignantes dans le premier cycle
universitaire, Bru soulignait déja une «@bsence de connaissances suffisantes et détaillées
rendant « ,<te t< "c...<ZFe tie —"f f—8 tre— o—7 of Biu—200I)ct” Zice!
Cependant, le cours magistral commence a éveiller quelques soupcons et une partie de la
communauté de chercheurs remet en question les dispositifs pédagogiques et le contexte
universitaire (Felouzis, 2001; Michaut, 2001; Petit, 2015). En 2015, la revueDistances et
Médiations des Savoirsii consacrait le titre de son neuvieme numéro «Le coursmagistral
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at-il un avenir?» ite— tfee . e2¢f ‘_""f%t “—3F f'< t— Zceofe Zif

«tradition y T funiXérsité, consistant «généralement, pour le ppfesseurexpert, a

tco'foet” of%oco—"fZFoefo— The ef "o ofee “_F ZFe +——tcfo—e oj

211§ 9 fPapi & Glikman, 2015).Tandis que DuruBellat nous invitait déja a nous

interroger sur «lfe ... f—ete Tix..St.. <eSxt"fe—Fe f_de Diliversiténtofe— o2
s{{w & Tif——"1e coc—ct” e~ |ESfpratiques pédagagigliesiellesnémes et leur

réle dans la promotion de la réussite> (Romainville & Michaut, 2012).

En juin 2015, une préenquéte par entretiens exploratoires menée aupresile figures
"Fvtefe—f—< ke tE Zf "£1Tf % %<t — o< driversiféc frinchise-ndus% " f ¢ T
'trece tF "te et Z% "Ferteef 7% tF Zi'"%ofecof—<'e tie feetc%oot
Z'7e “— % o' —e Zicoe—1"" %oc ee o —" 7Fe o R f A EEFIS o ZFTE

pédagogie universitaire mais égalemensur les fonctions qui lui sont associées, cehdi

nous répond:

« T “—1F Zi'e "fc— te— fe 'feet tF tiTfec” ' e'Z°-%a o Zf
contenus changent et parce que les pratiques ahgent. Les contenus (pour
simplifier , le savoir) commencat a étre partout, le savoirest surabondant. Et
'—<eo ZFe t——Ttcfe—ca f—E'—"1i4fautaqueZea allbe-vitd.f ,<«——+
Pfeet” t1+—8 St—"fe tfee —e fe'Sc oicZ «f 'fref "ctea

Z'e%o—Feed —"—'—— “—fet <Z +—""<— tiasellefagdt ' —" f"
“—F Zite f tE te—<ce—F7" F8co—t" Feo —foe— “—F —Tfees:
“ref—ft—ra ike— tiz—"f L f'f,Z%4 f7—fe TF ek——"% fe 3
ef—"t e—fe—abtafissi tRA"F e o—" Zf "'7ed f- fe “—ite

des trucs qui tournent sur des diaporamas, mais en ayant des pratiques
pédagogiques qui soient adaptées au fonctionnement quotidien des étudiants.
—E'—"1TiS—<a sice’'"—F “— 17 + appeld frangedeam@tizilta <Z ce
fait deux choses aZ f ~*‘mdis par contre il ne faut pas que ca dure trop
Z'e%o—tFe'e oc -f of"— o "cted ‘e & Tt “fc—& Zf Vf-<"—1%F "
la fait, trés descendante, traditionnelle, elle a vécu, elle a fait seemps. Et
puis avec la massification, il faut renouveler les pratiques. On est condamné a
co"Fe—1t" FTif—="Fe "'Vete "+ f % Bapdbleide gérer’dés—flux.
a Le savoir, ca ne se résume pas a un clic, par contre, il faut prendre en
compte que leclic existe.»

Z—e —f"tA Tfee Zitoe—"t—<Fed Zite*—2_% +7'“_t"f Zi——<Zcof—<'s
boitiers de vote interactifs pour «... f'—3”" Zif——Fe—<'s Phiet «stimuldr feur-.

motivation ». Tout se passe comme si les dispositifs pédaggues mis en place a
diniversité T+ fcte— oiftf =1 f—8 Sf,<——*Tte Ti—ef%f tie "“"ef—o 1
étudiants.
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En février 2015, JearCharles Cailliez, Vicd’résident Innovation et développement de
Dniversité 11 <«ZZ34 <o—1""<fe— ZréncetTEDRY sur.les théme de la classe
renversees3, mettant en scene un professeur de génétique face a un auditoire jouant le role
des étudiants.Voicile début de son intervention:

«Vous vous attendez sans douta ce que je vous fasse cours classiquement,
peut-étre est ...t ~‘—="1 et —Z71 " fce'& ¢ pruX Yous faigicours de
maniére classiqueca je sais faire. Je pourrais vous faire cours des heures et
des heures(sur une diapositive projetée dans le slalu conférencier défilent

e feefeten 7% theecs Ti—et ofZZ% T4 L Zfeet “f..%
—f.Ztf—4& "—<o L FZ—c ti—e t——TFcfoe— Te— ZF Sf—— T—
"k fT—cteed the of TreMe “—icZ "f-"fee.  Vousexpliqguef "<t 11

Lteste— ZFe o7t . —Z%te "o —<teete—§d Zte . S"'e'e'etel Z
abreuver de ma science, vous envoyer 100% de mes connaissances, pour vous
Trefetd” Tife "F—Fect—ah dfifeccecZi”a Ta <o %ocr” %0 SHE
vous, vous travaillez, travdiez, de maniere a ce que si je vous interroge en
cd “'—e o5t . f'f,Z%e tE "2 et "t o ofe " —Fe_clee f
notes Ou alors, peuttre que certf cee tTite_"1 "' — e iPBoufquotneus
ferait-il pas une classe inversé@" La classe inersée, quelque chose

Tice .7 SR, Zff ...ZfesF <o"f7exta .. adntfaitle-cours ada’daison
et on fait les devoirs en classe:

T— $8-"fc— o'—e ofe 7% ;t-,,2+-f—<“—¢ tte TFco.. . —"e o' _"Foe_
£t %o %o —TFe o —et"("S te fELTPif— .A—" TE Zf "£° 7218 o
universitaire. Ces deux exemples mettent en évidence une sorte de distinction implicite

entre 1) le cours magistral «traditionnel®4» —3+7 “—i<Z te— %otex”"fZfefoe— "o

diniversité et 2) une forme alternative, innovante et moins répandue de faire cours a
diniversité. Face & ce constat, nous nous posons légitimement la questi@erait-ce la fin
du cours magistral, un cours supposément désuet, inadapté a son temps et a son public

62 i t...S¢ 7 %o> -—i”—fu-i-— TocWood [ "ot f—c'e foex"c . feof o —— ote 7 .

o7 ot e Lteeco—F o fP—f% 1t Tire <Fxie f—""¢ Fi—e Zf "%t —,Z<... %o
18 minutes maximum pour «changer le monde». Cette conférence, organisée indépendamment de
Zifeeticf=cte «"TA f k-t T E%eco—"tF f— SEV-"% TE Zi @12 fecet [T 24
63 La classe renversée est une nouvelle approche pédagogique, -@lléme inspirée du format de & classe

<e"f"e+ 1@ "t Zf Zf"i <o f"e+1t 4 2'[1--1(%0-]‘0_ TV e — Tf.. — e '""tect” —%
t——tcfo—ed “—<¢ Tfoe —e TH—8cef —Feo'e Zit——tcto— o Zf ofce'e fTfoe— —e _fo’e
Avec la classe renversée, les étudiantst e‘e— e2ef "feo """ —0e F1  fe_fe_mémefleleite— ¢ T—
LR f— tE Cf: Lt —Te f— "7 teed—"A o Z<” f@harlge Calllieg"sux le Blpg et < %ot T f”
EducPros: « Tteefc%oetfetfe— of%oce—"fZ > feo— f fot'eex f— idcoélabotativestafint—S T Z" %o
derendre les étudiants «'Z—s f...—<" o tfee Zif .. “—cecoxerdé Hes.inviNgr} e gpprendre

autrement ». Cf. http://blog.educpros.fr/jean -charles-cailliez/2018/04/17/la -meilleure-facon-dapprendre-

cestdenseigneret-pourguoi-pas-en-classerenversee/ [consulté en ligne le 18/04/2018]

64 Nous retrouverons plus tad en entretien cette conception traditionnelle du cours magistral avec E7,

exercant depuis peu « f”7 tx cec—<'ed Zf ...'—"¢ of%oco—"FZA T oiF Lite ik YoxfuetZ—< 'f”2
faisait partie des choses qui me stressaientfRires) i1e+— —1Ipaftles pendant une heureet puis voila !»
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Dans un article s —” Zte .. ‘e 1'—<‘ee T1 Z7tnivdrsith -Dermougestl&liel et
Perret parlent de la cohabitation de «deux conceptions trés éloignées :

« T—efd —"fle—c'eetZZ P& T Ze—20@ Zi1ts % mAgistroTentite' 6 ameéne

Z'|'¢oo¢(%oofo_z-|_o%b"(¢~"( Zio ___‘o_:to_o :tc o_(~fc_ —_— C'Tozi 'I'Tiooi(%ocioi
—"feeeceed” T «Z THZ<T"E ofe o f3ecite ungiconteptidn plus "pédaentrée”, §
‘7 Ziteet<%oefo— oFf Vi ..—'F Tif.. .. o f%o et Zte t——tcfeme Tfee 7

faciliter ceux-...< o Zif<t3: 13 ex—-S‘tte "£1f% ‘%oc"—Fe "Z—e f..—<"Fe -
nombreuses(Frenay, 2006). Cette derniére approche est communément admise comme plus

favorable aux étudiants pour développer des apprentissages plus nombreux et de nhaiire

qualité. » (DemougeotLebel & Perret, 2010, 56).

Ainsi, dtf’—«<e "t —& Zico'f...— tfe ""f—<"—3Fe tie teetc%oeofdecer—" .17
fait e—" Zf—" "+—eec—F4 fe— f-On commehcdalors & tecprnedire que les

pratigues pédagogiques ne seraient pas sans conséquerser les pratiques étudiantes.

Annoot et Fawe-Bonnet, par une tournure quelque peu euphémiquej <" e — “—i3ZZFe o o'e-
pas «neutres» (2004). Romainville et Parmentier vonteux <¢~*“— %" Zit " "f—- t— .. ‘e—1§-
les «efeco "t Tif ' "dgedf " He— —et tie o' TfZc—te ot"fc— Zctt f—3F ofec®
«Zte vttt —"1%e “—1% ZFe t——tcfe—e T .. Zf"fe— oft-——"F fte a—""1%

influencées par la méthode pédagogique deZ it e« 1 <% Remainvile & Parmentier,

1998). Le cours magistral estdonc "fece teo ... f—et& f<o “nousiparedurse

magistral »? 71 S < st-ilipas plusieurs formesde cours magistral? Certainement. Parle-t-

‘o Tt Zf 2% . Stef Z'é*—f Zide £ Ve Ff e_f_ce—c“—Ffe 2 —o _°
Tfeet<%oefe— E8ille gdvpir de la méme facor?

Bien que peu nombreuses, des recherches vont tenter de décrire les méthodes

't f% o< —3te tie FeefcU%oofe—e tTfee ZF o—'t7eie-di@ssef ln “—i<Z
"fref %t Tie '"f—c*—1e Tamivelkitéf Altet remaifiiie que le cours magistral se
résume dans la plupart des cas aun monologue expressify Z-ft-4 s{{va if——"t%e

diront «inadéquat» (Bireaud, 1990), méme «inadapté» (Felauzis, 2003); Leroux dira

méme que cette pratique 4nscrite dans la tradition universitaire » constitue «un facteur
tix...St... fe "im(téroux,1997% Au méme titre que de nombreuses recherches
déterminaient la motivation des étudiants comme faaturs de réussite (Viau, 2006), les
"t.o.te—e —VfTf—8§ e—" ZFe ""f—c"—Fe feetcUoofe—te of "Zf. . Fe— o' —
o —(Tf—c'e the £——Tcfe—e t— <ottt . —fefoe— e—" 71 —" "+ —eec—ta <
aux pratiques enseignantes, ellesont encore que trop peu étudiéess 7 f de ddur variété

et de leur efficacité (Duguet& Morlaix, 2012). Pour certains auteurs, cette variété est le

résultat des conceptions des enseignantsDemougeotLebel & Perret, 2010) qui elles

mémes sont liées a de caractéristiques personnelles et a leur expérience professionnelle.

Dans une étude sur le premier cycle universitaireClanet (2001) décrit des «amilles de
pratiques » variées, distinguant par exemple |l& conférence sans interaction» de celle avec
interaction. Une autreétude menée danssix universités francaises a constatgue ce g les
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auteurs appellent la «conférence monologue» est encore la pratique la plus employée
(Boyer et Coridian,2002). Enfin, It —"f~f—3 ti exZt¢— 2%éexitifSfelaet” 0
variété des pratiqgues enseignantes et «leurs effets sur la scolarité des étudiants.
if——1—" "*"e—71 ZiSxmalfréea préddminance du modéle expositif, les
pratiques enseignantes en cours magistral sont hétéroges» (Duguet & Morlaix, 212, 10).

Ce rapide apercu des discours et des recherchesnene plusieurs commentaires. Tout
tif,'"ta ..t —"f " f—3%4a ,nta définir des PratiquSsfpédagogiques variées,

laissent entendre le format du cours magistral &aditionnel » commeun format homogéne.

Il est placé en opposition a deouvelles approches pédagogiqueplus innovantes, plus

«actives» voire interactivestelles que la classe inverséeDe fait, nous nous interrogeons

“— 1 tndeht-ils par «cours magstral »? Pourquoi le cours magistral seraifl cette sorte
Tifo—c—% Ste'%°eF tTeo—coe...—Ff tTfe ""foc“—Fe o «Zcofoe— ZFe Fco'*

universitaire, notamment numérique? 1> yrait-iZ 'fe —ef St %" %otetc—x o Zic
méme du concept de coursmagistral, quand bienméme <Z i f %o < » sdmandlegue

expressif», lors duquel Ziteet<%osfe— of"fe— ..f et—27 Z' .. ——%t—" "f..%
Tif—tc—t—"e ""hoefo2ifffaso"ttf" -4 fZ'"e “—1F .. fe —"f7f—8§ of "7
domaine de la recherbe sur la réussiteuniversitaire & € —e“—ifZ'"e ""co... < fZFofe— i

T ot de L fUf .. -t co—c —Fe o—"coe  _Feo o Zit——Fcfoe—a4 ZF—"0 .. ',
F77f— <ottt - tie Tvete tf Zifeetc%oetete— o—" Zf o' —<Tf—c'e F-
e Z°et ote 71t ei2_"1 “_gitlabedl® motivation ne suffit pas a rendre compte de

la réussite des étudiants, ce serait les pratiques pédagogiques qui, agissant sur cette
motivation, aurait des effets sur la réussite. écun de ces travaux ne regde véritablement

les effets des pratiques enseignantes sur les fre<°”fe Tit—— 13" T.iSeulslest«fe—-
" f—8 tf —%o—1t— t— ‘"Zf<§ trst ‘e— —fe—x TitSfeced” .. f-——1f
résultat a notre connaissance sur les pratiques effectves des étudiants.

En résumé, alors que trop peu de recherches invoquent les pratiques enseignantes dans la

promotion de la réussite des étudiants, celles se proposant de mesurer cet impact
appréhendent le cours magistral traditionnel comme ue pratique homogene, comme étant

Zf "tved tikeetchoedete— Zf 'Z—e Tx'fet—F F- “—c f—"fc THe
o' —("f—<'ed f— <ot —Fefe— o—" Zf "£—eec—ta fee .. F ..'e—15-1%
Ti—et ""—% St—2" " %otetc—* T— ...'—"¢ ¢ pASorme<tfadifonrielleredetr ... ‘oot |

Ziteetfc%ootete— oUn’ eriseigraitimonopolisant la parole pendant une heure de
cours, sans diaporama ou autres dispositifs pédagogiques est-il nécessairement un
foeefcUoofo— f— e—>7%F —"ftc—<'eetZ f—de ses étudignts? Ndus-n& s —+"2—

croyons pas. Noupensons ¢ "7 f— “—14 «'— tZadftionf 3 Hu edursi magistral se
wif ST —et Tfrcx—t tF e—>Z%te titeetc%oetoete— - “—% . te ti
conséquencesurlamfec®”f tit——7Tcf” $fe t——7Tcfe—
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2.1.3Hétérogéneiser le cours magistral une premiere eétude comparative

Afin de mettre en évidence des méthodes différentiellede transmissiondes savoirs, nous
Miltetes Thoet—e 772_%" o —e t31” .. <. 14 iohsedans'le-chapitre Bnous —

avons observé, dans le cadre de cette recherche, plusieurs cours magistraux que nous avons
enregistrés sur dictaphone.Nous avons retranscrit in extensodeux extraits de quelques

minutes, assurés par deux enseignants différeris Par «in extenso», rous entendons que

nous tentons de retranscrire de la maniere la plus littérale possible la parole de
Ziteet%refopiant les répétitions, les bafouillages, les confusions, les reformulations,

Zfte Stec—f—c'eed Zfe o "VcFe o —(BFIABSH—=<"1T AT LtV oo’
des mots, autrement dit, sans ponctuation et sans didascalies qui pourraient apporter des

i cectee e fe f & co—tef_c'ee Tt Zf <& '— o Zf %oFfe—-—1727%
nous obtenons, avec le cours de cet egignant que nous appellerons plus tard E4

« Z'7e 7 " —i<Z 5> fe<— feetcUootoete— -f EF "'—e fc T<— -f
Zte “"ft<ZZ2%e <7 "f—— "—i<Z > f<— co—Fe—c'e tre . Zice—te—c
place de professeur et P alors attendez $—— o Tfe— Tfe —ef Tlec—
(oo_(___(‘oo¢zz¢ ___T:to_ ’fo — e ’”‘A:tooi_” — e N”f( _f ’:l:_
peut étre un enfant de 6 ans ¢a peut étre un monsieur de 85 agisceterabon

> f 'fe Tte— —ef Ttec—cte T'<Ze ite— —eof itRvetrde F— ‘o ~
Lot f—f Tr—e 'f"Zcte fS fS ,'e F—S T'—e fZZ%tce

ot M fe— Tt fUZE" Fe F—8 "ce it (Eicoeco—F <o o—
positions que je suis en train de désigner et pas des personnes bon déja vous

savez finvoilaa”°e Zt ..‘—"e¢ “—3F "'—e "ot TifT'<" tTEE. "' —
'toc— "f— F— "—e fZZ7%0e "< fe “—'¢ Life— <o’ <Z > f “—:
" Y <Z > f<— fTeotcWoeteto— <7 “f—- “__V<Z > fc= —et «
f'+zz21"f o Zit%of t—IEF> f—i-¥tf ' +Z22%"f “teZe Tt -7
efe ofeco”te tTif% <" ote ofec® e Tif%o<” T3 "teot” TifefZse]
efe ofec®te ti2-"Ft EF "t—38 “—i<Z > fc— —e —oF V" fee"'"

voila cette action elle marche jamais a vide contreement a ce que disent

certains et beaucoup de certains méme cette action elle est toujours nourrie

F 2% —F B tdboddixoetc o e “fom f—ite o "fe
etf”.."Ft<e t1 swSur ¢ sxSur ...ife— “—F EF “fce T'—e f
t 1 feignement je vous parle pas des courses automobiles des résultats du

loto encore que je pourrais trouver un exemple si vous voulez je peux vous

parler des résultats du loto justement a propos du loto ah ah non autrement

dit trés souvent on analyse larelat ‘e "+t f % ‘%o<“—1 Zf "t Zf—<'e tifeot:
ET T<"feo "TZf—c's Titooetchooteto— Tif.. .. ‘"t Zifeet< %ot
tres compliqué c¢a veut pas dire pour autant que ca existe pas mais on verra

'Z—e —f"1 Ziteetc%ootete— ‘o ofc— .. Pnintehtionriclede...ife— —
—Vfee” et Zif——="% fZ'"e -f of "foeed Tie "tco Tfee tie of7

65 Que nous nommerons plus tard E4 et E5. Nous y reviendrons au moment de la présentation de notre
e+ —-S'T'Z'%<ta& Z ¢if%o<— <...< Tte ...'—"e¢ v I—- wa
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se passer dehorset cetera » —'—— e'efe— ‘o fe— Fif .. . Tt T el ex
—"fee" et Zif—-"% ..ite- —f—E =" e e 1] v“—iZ“v—vi |
ajF "+—S Z% txecKHoot” .. “—FZ°—1% ...S'ef E&F Zif''FtZZF%
Tt "tZf—<'e titoetcUootote— ‘— tf ec——f—c'e titeetcUoote
un triplé parce que trés souvent on voit deux vous avez pas remarqué on
frZE t— T - tE Zig2TR L fAd 7T f— ZixZ°Tf LL0:
ot T fe— Tfce Tt—e efe_"E” fe Yt fRe— (o' U_fe_ Ti_e
mon cours vous mettez archéologie égyptienne beh je peux vous dire que je
“fee 2% [ teef ofZ —7C%e of7Z Fre.. . teef (Eibuxjevais'—tZ“—i
bosser mon cours je vais me documenter je vais lire des livres machin mais
i —fcotete— “—1 Ef ot “Plafes defantdd tabiteaw jb serais

tres pres de mes notes je vous regarderai surtout pas pour pas que vous

posiez de questios si y en a un qui leve le bras {bas je vais regarder de ce

cOté-la parce que je serais pas trop sdr si je suis capable de répondre ou pas
ceteradonc on voit bien ici et puis méme quand méme regardez a la pause

vous discutez ou alors une négociationt ¥ ""Fe—f—<'e .. "<—% fTF... Zi—-

Tt—e <o f%ocotoe Zi—e tite—"% "'—e «Z "f<— tT— EF ofce 'fo
"eFe f— o—"" t— «Z Tf eif"Fet "t tie —fe Tt -7 — e Ti—o
“foe LLite— ite— tie Ttec—<'es "' —les poSifforéoviort se T— ——-
"ftce—"c,—1" o Tt—e "f"Zte Tfeet ...Zfexliteindije—es ...Sf°
“feo tETfecr xZ°7t Zif—-="%1 Tf tiTde<” 7 t— Zie e
complétement inversées donc on peut rien dire sur une situation

TitoeetcUootoeteZtWofott "fo T3 “—'¢ «Z oif%<— -f "f € ~'—
la-dessus autrement dit le savoir va peser trés fort va avoir des effets

tTxt—F ecefo—0o o7 Zf o — L ——"f—<'e o2t FTi—of ec——f—c'o

Répétons le méme exercice avec un autre enseignantiegnous désignerons plus tard par le
code ES:

« —GE‘—"T'I'VS—V< Eifc =" <o—Fe—<te TI T'—e ""Hefe_17 Zf
Fe—"F "> .S Z " %ocF ot <fZF F— e . Stef <'Z'%<t ... F eif
o> .S 7 %o<F o' ... <fZE F— o> .. Ster.<' Zf 'e>...S'Z'%<t .

fondamentale et la psychosociol%o<t ...ite— Zf e..<fe. .t f'Z<¢"—=]
également de recherchef ... —<‘e Zf "o>..5'Z %ot o . <fZF ec Tt—e

Zf o> Stetll<' Llite— Z% —"fTf<Z tF: —F"f<e Zf e
%otex"fZ ...ife— . % “—icZ oF "feet f— ocShtfationsde Zf, ‘e |

telle maniere que les personnes manifestent certaines réactionslors que

D=t o> [ Stel ¢t e Fe_ 76 e 7% _f""fce ‘o fe_ 7.
Tif<ZZi—"¢ .. f o'e— T1—8 %o"foetde —Fetfoe. e “—c ote— t«
dans son ouvrag@ de 1984 intitulé introduction a la psychologie sociale que

tout le monde est invité a aller consulter ici un ouvrage indispensable voila ce

“—F t— fell T " f%ote sy F- sz T f- "—""f%F FS'%”
une série de réactions dans des condit ee “<Sxfe o Zif " fe..F "' tT—<"F —
T "#f..—cee FTfoe the . tetc—cioe "(Exte o Zif foe.. .t Zo £°°
dans la psychologie sociale produire une série de réactions dans des
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Lteti—clee TcBxFe o ZifTfe. 1 ife— ,<ife faitfetVeudai ‘<ot -
iefe—t ZitE x"cotoe—f—<'e tf Zf .. 'eeits Trhvaillentwdre Z<*—«<¥
la condition dyadique quand on fait ¢ca on fait de la psychologie sociale qui
plus est de la psychologie sociale expérimentale il y a un beau bouquin sur la
PSYCS ' Z'%o<t o' .. <fZf F¥ x"cofe—fZt ite— Zi'—""f%1 t1%
psychologie sociale expérimentale alors en général ces situations éprouvées
en laboratoire présentent une forte validité interne dans la mesure ou le
résultat vaut seulement pour la situf —<‘e ecet te '7 fa-dife si.Vdus—
o' —Sfc—toe "'« Zf e2¢F .S'ef f<ZZF—"% nite— t< T <ZFe
Que nous montre cet exercicB De ces deux retranscriptions parfaitement littérales
résultent deux textes sensiblement différents tandis que, das le premier, les phrases sont
coupées, arrét@&s en plein milieu, reprises plus tard, marquées par des hésitations,
(ZZ—e—"xFe f" tf ete "t —8 t3te'Zfed ">—Sexte "f" the co—t"f . —
ef.tet —F33-F 't—— 2-71 '"ie“—1t né-eraindralt gas de/trdhir fes Diopos
—fe—e "f" ZiteotcHoofe—a f..t o —e —fZ .tee_f_A —"'ce . teefe_fc":

- La premiére remarque est assez évidenteces deux enseignants présentant une
ancienneté professionnelle sensiblement similaireassurant un cours le méme jour,
dans le méme amphithéatre, face au méme publicexposent un savoir> de maniere
significativement différente.
- T ott—8cCet teefe_f"E fe %"et Zi—ef%t TI . F"—fcee 1t
numériques, en pédagogie universita” fa "fe'es Zit3te'Zt tI Zf ecof fe Z«
cd “—1 . f et<— f" Z% ,<fce ti—s ‘— ece’ZFefe— ti—o
pouvons légitimement nous demander si de tels dispositifs seraient adaptés a tout
Lie—Fe— Tifeetc%ootete—a f—entil$ didactiguemantspeitfnents dans
toute situation ? Peuton mettre en ligne de la méme facon le cours de E4 et celui de
E5& ‘—e of 7% "feo‘eoe "fol fee Zf e2e% «txF4 te 'Z—e T% "f' 12
la spécificité des contenus de savoir en jeugccommentaire souligne également
Zico''"—fe. F t— .te—1F—F tfee Zi“—1Z: sispSHorbprendde oo .. < f
(——%oFee—fcod Z1 oFee The of—e eife "fo | te_fe Ffese ZFe of_u
LT Fe— <o ZF Lte—F3—F “—«c .. 'e"°"deh§ et sl intdligibiité—Ea-— oo
T f—8 ef—e Feetes “_F ZF te—fe— ti—e xe'e + oFf "f___
indépendamment de la prise en compte des circonstances de son énonciation. Si
o i——F e f—<te Tf—— " 't e«—— f-—wihidridariela <f—-<'ea
sc——f—<'e TifeetcWootefeo— <-’2<“—f°— v “—1 wa «<«Z °i',,2i"f<
'Z—e TE£7C ekt T fee ZF 'Viect” .. fedavetiture diddctigue’d vécte —1 0
o "Mtefe_<FZ “—1%t Ziteetc%oofe— —Fe—f TI t'eeplUhditet f—35 ..
ToeefcUoot”d T— tT'e— Zf ...'¢’"+Steec'e tx'tetd "Z—e “—F Efefcs
fait en situation.
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- Le troisieme commentaire est une mise en regard des deux premierses deux cours
sont-ils «retranscriptibles » dans la méme mesur@ Un méme #&idiant prendra-t-il
des notes similaires face a ces deux enseignans ¢ <ef %o <ot t< <. <ZFete— *“-
étudiant puisse prendre en notes de maniére parfaitement fidéle les propos de E4
cependant, la maniérede transmettre les savoirs cheZ5 semble se préer beaucoup
'Z—e “f .. <Ztete— o —ef "fi_"fee " —<'e Ze«——x"fZ%F ..f" 7.
T8 ec—cte fZtA o tTif—="1e —17et.dle faite cduisauiontfdes®” e
<o f.—e T Tx"fe—e o7 7f ofec®”t tle— Zix—-prdbaplemenf Zt "f-"
Te "fc<"t —eof%ot fo ec——f—c'e TiESfeTe

"te‘es —o $EFe'7FA ‘<< o f “—i—ef t——tcfemt “—fa)€oHte eteet” e
Zt sv ‘...=*,"t trsw Z'’un énseigndntque ridus nommerons E1
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Prise de note%. Lauralors ducours de E1 le 14/10

et acerbe. 3 traits de sa méthode : la réfutation et l'ironie ; ne jamais rien apporter mais faire advenir
ce qui est déja ; apprendre pour soi, faire la démarche de savoir. 2 surnoms : le taon et la torpille.

- Platon (-428 ;-348)

Célebre les savoirs. Ce sont les savoirs qui permettent de diriger la société. Philosophe. Disciple de
Socrate. Le seul a ne pas étre présent le jour ol Socrate a été condamné. Symbolise rapports entre S
et P. P prend le contre-pied de S d’un point de vue péda sur de nbreux aspects. Pour P, la mort elle-
méme de S est un signe de I'échec de la méthode Socratique, méthode du dialogue qui vise a ne rien
imposer a l'autre et que |'autre produise la connaissance. P propose daller plus loin, étre plus
structurant, pour P I'éducation consiste & modifier en profondeur les cmpts humains. Cette activité a
mettre autre en face de ses doutes, ca ne suffit pas une bonne éducation, une bonne éducation : sais
Iautre dans es dimension les plus profonde. Conduire Iautre a se maitriser. Ce que P tient en horreur
est I'idée que nos sensations peuvent nous gouverner, nous tromper. Au sens des sens physiologique
et au sens des sentiments, passions. P craint les passions qui prennent le dessus sur les hommes. Un
homme vertueux sera un homme qui est capable de maitriser ses passions, capable de positionner la
réflexion comme un instrument de maitrise de soi. La discipline qui symbolise ca est la philosophie.
Seuls les philosophes sont des sages. Avant la philosophie, c’est les mathématiques. « Nul n’entre ici
s’il n’est géométre ». Ouvrage plus célébre : « La Républigue » : fiction éducative, dans la République
P invente un systéme éducatif complet qui va permettre de batir I'homme vertueux. S"oppose au
modeéle archaique. On est une disposition du corps. Le corps vient plein pot chez P. P voulait construire
des athletes. Pour P ’homme accompli, capable de se maitriser par la philosophie est aussi capable de
maitriser son corps. Dans la R éducation sportive physique militaire, éducation des corps chez hommes
et chez femmes. Chez P la thématique du corps revient dans une dimension trés distincte et presque
antagoniste d’avec I'esprit. Le corps avec les passions, les sensations, ordre du sensoriel. Il faut contenir
tout ¢a pour P. Il place le corps comme ce qui peut nuire aux activités de I'esprit. P parle du corps
comme élément constitutif de I’éducation. P imagine et défend un systeme éducatif qui conduirait vers
une cité idéale gouvernée par des philosophes. La réalisation concréte de P c'est I'académie. Ce n’est
pas une école, chez P c’est une sorte de secte. Pour renter dans académie de P il faut déja avoir le
savoir. Académie = lieu dédié aux savoirs et ceux qui peuvent y renter sont les géometres. Ce savoir
c’est d'abord la vérité. Les sophistes racontent n’importe quoi, la vérité existe. La vérité est le savoir
qu'il est nécessaire d’acquérir. Seuls ceux qui I'acquigrent seront en mesure de gouverner. Pour P les
politiques sont des sophistes. P aurait voulu exercé des fonctions politiciennes et on I'en aurait
empéché. La doxa (I'opinion, le sens commun). L’opinion n’a jamais raison dans la science. Académie :
13 ou on trouve les idées vraies sur le monde. L’éducation va devoir conduire I'éléve a atteindre ses
idées. Le savoir est quelque chose situé dans les idées. Le feu, la lumiere est le savoir chez Platon.
Platon pense que le savoir est élevé, et qu'il faut se hisser a lui. Certains ne sont pas nés pour accéder
aux savoirs. On n’a pas encore parlé de ce qu’est I'enfant ni de la pédagogie comme douce. On
s’intéresse a un homme qui sait gouverner. 3 traits de la méthode de Platon : i

- Clestune méthode individuelle cad qu’il incombe a chaque individus de rechercher cette vérité

et de se plier aux exercices nécessaires pour cela.
- Etre dans un dialogue, hiérarchie avec I'éducateur. Il faut se soumettre a celui qui sait. Dans/la
République il y a un programme.
- Cetindividu doit avoir de I'ambition

La conception du savoir chez Platon. La méthode Platon se base sur la théorie de la réminiscence (Le
Meénon). En tant qu’esprit pur, nous serions dotés de tous les savoirs. Mais au moment oli nos dmes
s’incarneront, nous oublierions tout ce que nos dmes contiennent. Le corps est toujours quelque chose

T——3 "f%F v ef te—<cfoe— “—T—e FE_"fc— tT— ' —"e@
taille, ce que Laura a pris en notes sur plusieurs semaines de cours avec E4

A

L < of(o_ic
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Prise de note2. Laura +du 30/09 au 4/1kE4

—

phénomene anthropologique. Apprentissage n’est pas nécessairement relié a une valeur de positivité
sociale. Phénomeéne anthropologique car :

- Dans quelles circonstances peut-on dire qu’un sujet a appris ?
- Le sujet ne sait jamais s'il sait. On croit que I'on sait jusqu’au Jour ou on se rend compte qu’on
en sait pas. Cis—— "

N A SR

Enseignement : toute action intentionnelle de la part d’un sujet P dont le but vise a faire naitre ou
transformer les connaissances d’un sujet E. volonté, intention d’enseigner.

Les apprentissages ne tiennent pastoujours d‘un enseignement voulu.

On ne sait jamais si on a appris quelque chose.

Il est impossible d’envisager I'étude de I'enselgnement et ses effets sans prendre en compte la
situation (ensemble des circonstances et des conditions spécifiques et non spécnf‘ ques des
connaissances). Il n’existe pasde sujet hors situation. La notion de personne n’existe pas. Les situations
permettent de révéler notre identité.

Pour qu'il y ait enseignement il faut qu'il y ait I'intention d’un sujet P a un autre su;et Ede transformer
ses maniéres d’agir, d’étre. Il faut considérer un triplé : prof éléve, savoir.

Le sens c’est I'usage. On apprend par I'usage'du concept. La situation permet de donner un visage au
savoir, de fonctionnaliser son usage autrement dit son sens. Conférer du'sens par I’usage de ce savoir
dans la situation.

Situations d’enseignement est basée sur une double dissymétrie. Dissymétrie épisfémique (professeur
en position on et éléve en basse) et pédagogique (€léve en position.on et professeur basse, savoirs).

Accompagnement pédagogique peut étre dangereux. Travail du pédagogue est de s ‘effacer pour
permettre la rencontre de l'éléve et du savoir. |l y a enseignement des lors qu'il y a l'intention d’un
sujet P de transformer ou de faire naitre les connaissances d’une sujet ou d’un groupe de sujet E. Pour
rendre conforme ce rapport institutionnel du sujet E a cet objet O. Connaissance : toujours un rapport
R d’un sujet E a un objet O. Une institution, sa fonction c’est de créer de la légitimité (ce que I'on doit
faire, ce qui est conforme). Une institution c’est ce a quoi on se fie:

Fonction de I'enseignement : crée de la culture, de'la société, et dons une uniformité d'usage.

Transposition didactique : concept produitinitialement VERRET sociologue 1915- Le temps des études.
Tout savoir avant d’étre enseigné doit recevoir une préparation avant d’étre didactique. lere
didactique qui voit le jour = celle des mathématiques. Eléves Yves CHEVALLARD theése sur transposition
d:dacthue Du savoir savant au savoir enseigné 1991. A cette époque se pose la question gu’est-ce
qu’on_doit enseigner a I’école ? Avant les savoirs étaient peu nombreux donc la question de la
transmission didactique ne se posait pas. Il y a des savoirs qui meurent, plus d’utilité sociale : usure
biologique du savoir. Chevallard distingue la société global et le systéme d’enseignement au sens strict
et entre les deux il y a le lieu ol on discute de ce qui va se passer a I'école : la noosphére. Transposition
didactique a des enjeux de reproduction socioéconomique et politique extrémement forts.

Chevallard distingue 3 types de lieux: ‘
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Z'"e “—if "t... SA& —ef "f%t V ef e—""<c— 'fe o te_Fec” Ziteete 71
cours,avec va <Z f "< 1" f “—1 e flue tfiatré phrases (comme ce 14 octobre). Si
ZifefZ>et t1e ""cote tewbehelaiparie’Xde cet écrit, ces premiers éléments
ot —e "flef——Fe— Fif <o f” “—i<Z F8coe—f"fc— ""fcofe Zf ZFete— —
o'—Fe T3 Zit——t<fe— ft— Z3F o—>7Z1f tS5feefc%oetfefe—a f ofec°”i
Zit——tcfe— of o " fflf fotlad—c“—F """ o Zit——TFcfe— f— efee ¥

__‘oo_fo_ of(o "(:to _oi ’”f_(“J_’ro Ti'¢4¢$4¢a T'|'|':l:o_ i “_:t oo '’
Tit§fecet” efce—foefo—a 'f” —of 57 %<t tte e—>7%e t5Feetc%Uoetoete
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2.2 Chapitre 5 Typologie d £+ «—>Zdnsefgnement

Lie o—>Zte titeefcUootete— ‘o— [ peu-deidch@dhes B Ltejour. En effei,la

efeco’t tre— Zte £——tcfo—e t——TFcto— fe— f— A—" tfe Tx,f—0 T:
Zit——1tt t1 Zf efec®’ft tle— Zite teefcY%oefe—e FeeicWouse— "ie—1
proposons maintenant difefZ>et¥% Z—>Z%e titeetc%oofete— Tip— tMitc%oofo-
proposer une typologie

2.2.1 Présentation des enseignants et des enseignements

I(Z :té(._:t ”<:I:. — Z(:t_ ””’<...:t ® Z-|I‘1a.:l:”~f_(‘. T:t. .f.(o”i. T.l.:t.o
diniversité & ...$dns-nul doutele cours magistral.Dés la rentrée de septembre015, nous
avons entreprisune observation de cours magistrauxf se—"xe¢ f—""°¢ fTit——TF<cfo—e t1

3 sur tout un semestre. Nous avons ensuite sélectionné les enseignants concernés par les
matiéres évaluéesaux examensde janvier 2016, autrement dit septenseignants que nous

avons ensuite rencontrés en entretien®$ & f —>''Z ' %o<t Tfe e—>Zte titeetc%oototfe-
avonsréaliséea été effectuée a partir dees sept enseignants.

Notre échantillon 1711 ¢« f <%0 egt composé de quatrdhommeset trois femmes; les cours
“—TcZe ‘e— e désigméspar-un codage de type C1 pour le cours 1. La répartitiates
cours selon les enseignants se présente ainsi

Tableaw2. Répartition des cours en fonction des sept enseignants

Enseignans Cours

El C1

E2 C2,C15
E3 C3, C16
E4 C4, C9, C10
E5 C5,C11
E6 C6

E7 C7

Ex = enseignant x Cx = cours x

On remarque que ertains de ces enseignantassurentplusieurs coursa  +Zf «it3§'Z<*—3F 'f”
ZF "fc— “—icZe o flo TS fe—te —ec—xe TiteofcHooFoete— . ife— Z:
et E5). Nous retrouvons |f "#'f"—<—c'e THe . ‘—"e¢ of7'ec ZFe “—f_"F —ec—=
dans le tableau cidessous:

66 (oecd of—e [Tlee t-t fefexd o * of"7" 1" T1eété valliés ‘aux<exdrhens ef dont nous
eifTtee "fe "feo fe_"+ Zte feefcYoofoe—e Fe foe—_"F—_<cteed
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Tableau3. Répartition des cours selon lesatje UE

UE Enseignants Cours
El C1
1 E2 C2
E5 C11
5 E3 C3
E4 C4
E2 C15
E3 C16
3 E4 C9
E5 C5
E6 C6
4 E4 C10
E7 C7

+ —e¢—+ "'T:too:t(%ooioio_

Ces enseignants présentent une ancienneté fortement variable. Si certajreu moment de
nos observations,devenaienttout juste docteurs, T1f ——"1%¢ 1 «¢1 daiversité deplis
plusieursdcoe fcote Tifeextad “—icZe o efs2Fef A:-"1e 11" Jniversites T1

222 <of te x7ctte. f t1 nquéteaurlp teddin

2.2.2.1Parobservatiors

Nos premieres observations dans un premier temps se caractérisent par ce que nous

pouvons appeler une«observation flottante ». secef T foe Zife'Sc<—S+Y—-"% f— ecZ.
étudiants, nous notions tif, "F‘——Fe o' "—Fe tice T Vef_<'eed "IZu<"te f—
comportement des étudiants “—ie+ ...deZ -enseignants.Trés vite, des obserables

concernant Zf efec®”t t'e— Zifoefchoofo— foe—"1 o'efs “he Z§f ok Uot"a
des notes, segléplacemens, les interactions avec les étudiants,Z i— —<Z < ftabléau & —

LUt f— ti—e o — " _diaperamnZat t —>' %

Notre ethnographie des cours magistrauwxa produit de nombreuses notes manuscriteet
des enregistrements audios.La réécoute de ces derniers a permistif ™ "cef” . F"—fcefe
variables (telles que le déit de parole, le recours aux blaguedes temps depauses,etc).
"fetee Zit &1’ 7 toutdébut He cours avec ETcorrespondant a un temps deappel a
visée institutionnalisantet” Z‘”e t—“—17 Zifeetf<%oefoe— "I <cFoe— e—" Zie .

67 "' —eeff— Tx coec— Zf esc——f—<'e ficooe—c———<'eoefZcof—une sitiationtqui.Sesfceefe.. 1
tTae'—F "f7 ZF "foeef%ot Ti—ed .. teoofcoofo st aedeZ2@Fte tHii st ec——f—c'e Tif..
formulation ou de preuve, a un nouveau réle, celui de référence pour des utilisations futures, personnelles ou

collectivesy "'—eeff—a s{{z,a v a fZ'e¢ ["f®>4d Ziceo—c———<'eoftZdanfpla‘s E'—1f -
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abordés la semaine précédente. Les étudiants (ayant assisté a un autre cours juste avant)
ete— T+@Ee coo—fZ7+e tfoe Zife'Sc—S+xY-"1%

E78entredans lasalle ife’'S<—S+Y—-"1 fe— "Z'e%+ ftlfabitueks ,"'—S |
duquel échappent par moment quelques rire€7 monte sur I fe—"fLkEg &
étudiants ne font pas mcore silence, un rire retentitE7 appelle au silence
S — — &vous<iait. E7 appuie sur le boutorpermettant de fairedérouler le
cyclo pour la rétroprojectiond “—3 Zi‘'e fe—tet fie.. tefsligncBte—Fete-
i stalle petit a petit, mais certains étudiants continuent de discutere7
annonce le début du rappelOn va reprendreassez rapidement... ¥ “—i‘e f7f<«—
vu la toute fois derniére. Par quoi on a commencéLes étudiants ne répondent
pas.De quoi vous vous rappele? Toujours pas de réponses, le cyclo continue
de descendre bruyammengde ne vais pas commencer par vous parler de ce
i Zdang Zicoe—c——Z% tho tatelofh— > .. 7° eif""2-1t& —'—C
réponsesde la part des étudiats. Certains continuent de parler comme si le
Lf—="e i f7f<«— "feQnaseommenca par qud? xz <% ... *dchulent.
Ne constatant pasde réaction de la part ds étudiantsE7 finit par donner lut
méme la réponseOn a commencé par le sens commufPourquoi est ...  *
a commencé avec ce concept de sens comnubine étudianteau deuxieme

rang réponda la questiona —e3 "£''eef “—F o' —e offe_Fotree "fo 1
Tt Zife’S«=San¥coimmentairai validation,E7 reprend: Li<t+1 .. .ife— “—1
les deux termes sur lesquels orva travailler, ... 7 ies termesqui parlent a

tout le monde, tout le monde a son mot a diredessusad t‘e... ...Tfe— —e ot
otee—e f— efee T TFe— "f '—f%zx f" —'—— Zi efetta o f
études sur le sens commun, des okes sur Iesquelles je ne reviens paﬁ)onc

on avait vu ces chose pour ‘<7 Fe ... L—ecte "2 "fZZf<— 2-

Pourquoi vigilant? « "<"t tfee Zifse mit—émfemdre Tout se passe

teef ecd Sf c——%e o f “—1 Ziteeldappelavaiitidet ...+ —1
reprendre le fil du cours;ertains étudiantsne concentrent pas encore toute leur

attention sur ce qui est en train de se passourquoi vigilant ? Parce quece

cife— VffY . f “—1F ite— fU—f%t 'f" —'dce—Z17 et efler 1§

géné par le bruif Tedusplait & Tfc ,Fefce “—F T'—e “VBbe> of-——<t
"' —SfSf «if-——pourabtanfateindre le silence complefprésquatre
secondesE?reprend: f Tt—— "fe T<F “—1% ifeetqdefcAA"<—% "Uf

toujours été comme c¢a. Du coup je vous ai ditparler de sene ee—ej L TFe—
aussi avoir un Ariere -plan, avoir une certaine forme de vigilance, et réfléchir

aux conditions de production qui ontlieu a un moment donné, dans un
contexte donné. Qte— t1e+ ...S‘ete+ “aydrderggarder ensembleE7

*1 f"”2-edgade son ordinateur, dit "euh'constate que le rétroprojecteur ne

T coc—c's Ti—e e—>7% 1i%Shiecbhle Huimaitre consiste aussi a institutionnaliser, la place de
Zicoes—c———c'oofZcof—c'e Tfoe Zf —Fe " fZc—t T— """ foe—e Fctf..—<"—F . f"f.
maitre » (Sarrazy, 1996, 455

68 Cette description ethnographique est une reconstitution faite a partir de nos notes manuscrltes et des
enregistrements audios. On comprendra que la dénominationE7 y ei+—fc— "feo .. $Z7% Fe'Z'5%F f— o‘et.
observations.
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cife— "fo Zfe..xd w| of.. ‘ette eix.. ‘— Ainperamadepuisf <t t1 Z
son ordinateur, puis *ift"feet f—3 :+tJe—vdis fyous demader 30

secondes. Ca ne marche pas. En plus, gus ai fait un super PowerPoint 25
st..‘efte oit. . '—ZFe—a f ,""—SfSf "tE7'reléve.leinett 'Z—-
“five Zifeeco—feo..t& - "1'"tet fT1:..Doreedu—coup e f"Tc"ed
faisant durer) Chwuuuut € fce—Feofe— “—7'e jfancejOkph vadiire

attention, on va réfléechir a commentcette image ¢ife— ...'ee—-"—<«—-%& Iif”~
Lieete L+ T— ) ei<ea 177 teljedrs géné paie brouhahaambiant.

Certains étudiants se taisent, E7 reprend sun ton plus bas comme pour

obliger les étudiants a se taire et a écouteli f “f<e ...‘eefe .+ "f" "I'"tet %
—F Tf—e eifT<Foe T<-a *# Me——Zf— “—i'e fTf<— f— —%"e
o—" Z% efee . 'eseaexistéioanous permet de communiquera qous

"fet - T'l'i...éf-%oi”gl -f et TRk T =TT TN feete,
Teefod” 1% "'<¢7 “—FZ Fo— ZF efee fee—e o7 Zf f—Fe_<'e
les deux questions trés rapides que je vous avais posees sur Modelke “—1 "«

avait commencées adétailler, avec un travail de définition. & Nous ne
retranscrivons pas iciZ i<« —+ %o &§ pareles tle E7 qui, pendant 1 minute, et

sur un ton particuliéerement plus rapide, reprend tout ce quiééé dit au dernier
coursavecdes expressions telles qUEN ‘ —e fTc‘ee "— “— 13 ¢ ‘e T _Te—
'f— "Z—ed ‘e [Tfe= T— fUfUfA-"IZe—18T 8 PUfIECEEFCF—
“— 183 —3 t——Tcfe—e "te—"te— ffee Zifm&nter@mth-"1a 127
bonnes minutes que le cours a comm ...+&4 } *if""2-14 "t% f Tt Zi'" T«
diaporama eife— —* —@E‘'—"¢ 'feo '"'E -+ Canemarche toujodrsa } T<«-—
"fed I T'—e [Tfce oce ZifeetSfGFAaIfZ cta ) "E et A o-
relativement élevé —Sa t'e..4 << ELThududuutd EZ attend sept

+

secondes. f ,"—«<— eif——fte—1 efce tT1e ttoujoursflediscuters —ce—Fe-
Z <% «if%a9 sgulement de savoir ou de transmettre, ilbi f %o<es f<— T3
efTtc” Ltesfe— —Vfeeet__"14 T'CanstAtant qub |&-sildrieite—

pas complet +& «iougplait! Jf ef “fce "fe T'—e Tt TifUr2—f" —'-

trente secondes S vous ne voulezpas le rappel je ne lefais pasé ‘< EL it

fiche, je peux continuer direct. Je le zappée rappel? Un étudiant répond

"non". E7reprend: Z‘"e Eif< , T <+o(Reprehant)Dibnc une dimension
anthropologique du savoir, au sens ou savoir ¢a se fait dans une culture bien
particuliere. On avait pris le temps de distinguer transmission, enseignement,
instruction, des choses surdsquellesje ne revienspas mais il faut que vous

les ayez en téte. & Nous ne retranscrivons pas la fin de ce rapgminctuépar

des expressions telles que'On avait fini en disant“*—3a& 1 “—«¢ "foee'"—f«¢-
Tt —fc—a ‘o [7fc= "coc t— L '—" fTF. & e x—fcOnf""< "t fo
sit—fc— et Zf “—1t&+RuUis B7-marguea fin de ce rappghr: On

eife £—fc— f""2—% Zed o "f '€ brounaha "ambiant dy@ant

enfin cessé, laisse place au brues étudiants qui pianotent sur leuclavier,

69 Moodle est une plateforme pédagogique en ligne permettant aux enseignants de communiquer de maniere
généralement asynchrone et a distance avec les étudiants (en déposant des documents, en lancant des forums
T tce.—eec'ed &
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_f..'.(. “_i } u:t’n:l:..‘_ Z:t “.:_n. Z. ;'I\ (Z Z-I-f~f(_ (._:tnn;.,_
plus lent, reformulant régulierementses phrasegt marquant de nombreuses
"f —efed ... ldictait Gela faitll minutesque le cours a commencé

Cet extrait tiré de nos observations a ététi—s1 %o ” f 1t 1 pour.définir dn certain

nombre de variablesrelat< fe f— e—>Z% t5teetc%oeFetes quetcelsdivet«%osfe
Zi——«<Z <+ fliaporartia-es interactions avec les étudiants, les pauses, le débit de parole,

etc. Z—ect—"e o' —" fe fice  Mef_cles ‘e fle . L lee_«——+ 7% of
construction de nos variables: notes manuscrites, observationsn situ, enregistrements sur

dictaphone. Cependant, li a été tout a fait intéressant de compléter ces données par le

discours que les enseignant®nt pu —Fe<” e—" Zt—" """ efec Bientigdect %ot
moins déterminante dans la définition de nos variables, une autre source de données

sawir des entretiens apermis de renforcercertains denos choix.

2.22.2Par entretiens
En effet, quelqgues mois lus tard’, nous avons rencontré ces sept enseignants lors
Tife—"t—ctost e —< o Ti—eSttet”#i—e1f 75 Lonie nous le disions,
bien que cettenouvelle «*—" ... ¥ ti<e" "¢ dit-pas €té déive quant a la construction
des variables, rencontrer les sept enseignants lorsedces fe—"F—ctee f - Z7i' ... .. fects
Trefetd” T3 T2 coc” ZE—" ofec®”t titeetc%oeIhtidédoulé ant puts “—«c 1
permettre parfois de confirmer certaines de nos observationsVoyons comment, dans
ZHi§—" f «— t11ite—dessoubsles.propos tenus par E7 font écho & ce que nous avons pu
observer en amphithéatre E7 répond a la question #ouvezvous décrire votre maniére
Tifeetfc%omt”

« THe— —7"%¢ o " "+ ofce Tfe— f—eec 'f" F “—F .ife-
moi (rires). B saisou je vaisla, ... Tx—f«— e‘e —'—— ""foect” petice-"o of %o«
cours-la ci i fe tout premier donc je sais que noi quand je suis un peu

stresséd Eif<« —Fetfe...f ot (ZrZ&t ZdiffAddnc-Efif< Teef>+ T1i
ralentir aprés. Ct “—1f E1f “fced Sce—'<"t “—i<Ze '—coeofe_ o~
aussi oU je vais,...ite— “—7i<Ze ‘e—oint avet M¥stitlées princpales.

Avant je leur montrais mes diapos ti f +, Zeaat iy avait pas encore le node
présentateur sur mon ordi. Je mettais un point en noir lisible et les points
Tif’”&mgris plus clair, de fagpn a ¢ “—1 o< «—" Zi'"tmdBpag e+ ‘<t
eux, donc jeleur disais "Ne notez pa8.Jf iz —f«e "t T —quedesqueje

passais une diapo, ils étaientous ¢ —"f<e tF . <E” fo <Ze six . ——fc<

70 Précisément, de mai a juin 26ya < ...f——% "f"—<t oe—" Zte oe—>7%fe titeetc%ootoete— f'f"
début de notre écrit, cela ne rend pas compte pour autant de la chronologie selon laquelle se sont déroulées

les différentes étapes de notre méthodologie. En effet, nous avons paemple analysé le contenu des prises

de notes et des copies des étudiants bien avant de déterminer des styles d'enseignement, dont la typologie ne

nous a servi que plus tard lors de la mise en regard statistique avec les analyses de contenu réalisées
antérieurement.

yr eco——te "—" 7% 'Z—e "f'ctF tite—"% $—8§ F- sStr '—" 2% 'Z—e Z'e%4
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“—F Eit—fco FTe —"fce T Tt T e (Rires)iBief “—F ¢ [ofocs, <
L<te Tf<"E L1t e85 &4 fcommencer par une repriseQuels sontles
éléments importants? Q— 1 dte-gue vous avez compris de ¢a Q— i fce-que
vous avez” f—Fe— T1 Zf "'<s? RObF sepreddie les principales idées.
Btait aussiune fagon deleur donner lapar'Zt4a ... “pas le ptincpbe de
base du cours magistralApres, je me suis rendu compte que ¢a pouvait étre a
T —,Z2F = fe.. SH¥<AL LHHiwZ > fTf<— ... 17— fsefichaiert T<fe—o *
de cette phasea, qui discutaient entre eux et qui commencadent a écouter
gue quand on arrétait cette phasda. Il y avait toujours quelque chose en
début pour reprendre. Et puis eux ils enchainent les cours alors.. T june

facon de se remettre dans ce cours” + ... cexete—4a ... f “—i‘e f "— Zf "‘ce
de rgformuler éventuellement des chosesje donner certains détailsd Donc
TicZed . Tfe— e —  ——F+E =% o7  _—__T"+34
T— $8—"fc— tife—"f—cFe ote_"1 | feefe_ Zifeegncodfsvartuscte “—1
didactiques du rappel ‘ — 11 Zi——«<Z «<diiporamatai - i« « —dupesdes effets parfois
ofe e tel_de “_jcZeo f—"fte— V't __( % Zfeec——tt tie +-——1«
bavardages, automatismes dans la prise de notestc). Alors que la seule observation
if—"f<= "feo '— o'—e [ _tes différents eutly de.recaeil de données ont

ainsi trouvé tout leur sens dans leur complémentarité Voyons comment, gpartir de ces
différentes données, @us avons ainsi établi puis regroupé les variables relatives au style
d'enseignement des enseignants.

2.2.3Description T e o fec®”te 1711 «apndiuction des variables

2.2.3.1Définition de26 variablesliées aux styles d'enseignement
Zf o—«<—1F T% ete ' ef""f_c'eed o' —e f26evaribblps. Détaiflonsdes
rapidement :
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“—t 1%

Variable Codage Signification Modalités
1 NOTE1 T F et <% ~ifit desfnotes avec luP er?grlm
1 oui
2 NOTEZ2 Les lit-il ? 2 non
3 variable
- . , 1 oui
3 PWPT Utilise-t-il un PowerPoint?
2non
I . 1non
4 SCHEM Fait-il des schémas au tablea@ 2 oui
1 oui
5 PLAN Suit-il un plan ? 2 non
3 variable
. . 1 plutdt oui
- 2
6 TPS Respectet-il le temps prévu? 2 plutdt non
2 FORM La forme de sa p_resentatlon eselle 1 pIutht oui
claire ? 2 plutdt non
8 FIL Lui arrive-t-il de perdre le fil ? ! pIutqt non
2 plutét oui
e et x4 1 plutdt peu
- ? °
9 EX Uset-<Z titSt? 2% 2 oui beaucoup
. . . 1 non
10 DIGRE Fait-il des digressions? > oui
11 INTER Interroge-t-il les étudiants? ! pItht non
2 plutét oui
. - . 1 plutdt non
12 QUS Répondil a beaucoup de question® 2 plutdt oui
13 ADAPT Adapte-t-il selon les circonstance® ! pIutqt non
2 plutdt oui
14 TOLER Tolere-t-il les bruits parasites?2 1 pIutqt non
2 plutdt oui
15 COMPREH Vérifie-t-il la compréhension? L plutqt non
2 plutdt oui
16 IMPRO Improvise-t-il ? 1 plutot non
2 plutét oui
-~ 1 régulier
17 DEBIT Quel est son débit de parol@ 1 variable
18 PAUSE Marque-t-il des pauses? ! pIutqt non
2 plutét oui
27 eife— 'fe —foe— “—foe—c'e << tt Tt “—% Ziteetc%oofe— Zte —'Z°"%
" t-4 ZitSce—te. .t t1% "—<—e [ f paletnent),danf "un fcBudse@n amphithéatre ne nous
fret— fe tf t<"t —F ZifeefcUhoofe— oife fe— fe efcee FTx"fe%ta
‘,,':t',~f,,zi'é o' o ’f"zi"‘oo TT_U iooi(%oofo_ “_( c:t _'Zo":t ’fc Zio

M (—e

ostentatoirement, demande aux étudiants bruyants de se taire, mais également celui qui, en entretien, a

T8 <ot ofe £8c%oFe... T TT2-"1F ...
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19 REFORM Reformule-t-il ses phrases? ! pIutqt non
2 plutdt oui
20 DEPLAC Se déplacet-il 2 1 plutt non
2 plutdt oui
% 1 plutdt non
21 GEST ' $8’" <44 par des gestes? 2 plutdt oui
22 EXPRESS Est-il expressif par ses mimiques? 12pItht non
plutdt oui
23 BLAG/CG Se laisset-il aller a des blagues ou des 1 pIutqt non
«coupsde gueulegd » ? 2 plutét oui
La logique du cours estlle plutot simple 1 plutdt simple
24 FOND A
ou complexe? 2 plutét complexe
25 REFLEX Fait-il part de sesréflexions ? ! pIutqt non
2 plutdt oui
26 OPIN Donne-t-il son opinion ? L pIutqt non
2 plutdt oui
Si certaines variables sont plutétffaciles & objectiver ' f” f8te'Z3A& ZiftoeefcY%oibfo— ——<
un diaporama? a t1if——""Plsedifficiles & cernerda - ...11e—e croisethenttdeZ
différentes sources de données (observationsiotesd e f%oce—"Fefe—ed foe—"F—cfeed
de prendre des décisionsi "~ fe‘ee o—" F"—fcofe tife—"% $Z77%.

- La variable «temps » (TPS): cette variable, souvent liée aux digressions, aux exemples, a
Zice'" ' “cof—<'e8d "xTCe type de gestions & Zseignant estil dans les temps?
Témoignet-il du souci Ti2—"1% fe "t fpHaf & [~ <” "fc— ... 3 “23eBblpfif «— "+~ —

remplir to —etf St—"% t1 ..‘—"e& ‘— e—" Zifeete Zt t— ofege_"14 7%
en termes de contenw? Etc. Afin de saisir cet aspect, il aurait fallu interroger les enseignants
ala sortie dechaquecoursd ... 3 “—31 e'—e o f " 0o ' frfleatlofpQ t TFe—  <fe o7

long terme que nous avons pu observer, soitles comportements de retard (parfois
exprimés ' f ” efgeignant lurméme pendant le cours)soit des attitudes témoignant 1 — o
certain confort quant aux contenusenseignésdans le temps imparti. Prenons quelques

exemples: E4 fe— ... % %ofe"f fiteeic%oefe— “—<ad e tx,——pehge ...'—"¢4
aborder et constateparfoisa Zf ...'—"¢ —F"ecetd “—ic<Z eixt—fc— "fo t— —'——
“—i<Z te—fo— e —e_F"A FZf ef ec%oe< <f 'fe “—ie Zf "co t— o
pas réussi daborder la totalité des concepts* —i<Z ...'¢’ —f«— —"f oo tudiantsimais 1« +

'Z——-@— “—rcdurapaZdonsacré Z3 —te'e “—i<Z sixt—fc— c<dkanifeltefe— "<
TifeZZt—"9e o' —"fe— “—1% . t— feetc%oofo—a ~'>fetraiteferiumoi— efeote-
73 Nous empruntons cette expression, bien que familiére, 8 E3 eva ‘—e eife f " 'ee "fo "' _ "+ _oF 7
Fromemekt 7 ket i L fe'—f The cotcY%oofocies “—F . F"—fcoe Foetc%oofo—e oF "7

if—="% "f"—& Zf "fe<Z<f’<—%2 T3 . f-—1 & "teecte "f_"fee V< ofZ'e o'—0e f.
généralement employé lors de ces emportements.
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TH—38 ..'—"e . “—i<Z f~f<= ''—7"—f «sielirs Semaihe, Prérbhs cet” 7 —
exemple du 30 septembre 2015 ou E4, aprésir e<e——Fe ti—e ... ‘'—"es@mble t —“—17
e—<T"E —ef e  ——"% fryverte-’ forlbts 'stitcessifsa engage sur une

<ttt “—icZ «if " fc— "fo "+"-edfifde doufseZa laffdis pris et surprispar le

temps, £— ...‘¢’"fefe+ne‘pelinapas développer son idée de maniére satisfaisante

décide de clore son cours ainsi
« THe— ""fcofe— Treef%t “—1 -f Al stiaing proelfdireje

vais essayer @ vous montrer quea ‘e ..."'<— “—7J'e efc— E—e“—if— E
"tet ..te’—%1 "—i'e «IAutfement fitavous sortirez de votre cours
fe..'"F "Z—e tHef'lico—te “—Jf—E'—"TIS—< "F&f—-<«"FoFe

|Tf " Fe—ceoqe%ui vous incitera & beaucon de prudence lorsque vous
cf e ece tfee Zf Tec—<'e tE TEF S FZETekfdefe [ e
2 '—SfSf eTxZ°"F Tfee ZnigrquentdeSiintu ‘thdrs. E4 termine
Vous remarquerez que je vous fais cadeau de quatre minutes
- Les vaiables relatives au «fond » et a la 4orme » (FORM/FOND : nous voudrions nous
fr72—f7 e—" Zf Feo—co.—<'e “—1% Z&formea»—tip < thkete ol Z 1t
qui le soutientd fee ZF “—te—creefc"t “—Ff ot —e [T'es “fede laf eot” o .
C

et cted —eF et . —cte d—fc— teef . VxF o Zix"fZ—f—<'e The Ffeetf«
(nous y reviendrons au chapitre 11). Ainsi, il leur était demandé, pourchacun des cours,
1 f——"<«ynre fidte sur 10 relativementa différents aspects ted que laclarté, la facilité a

"iet"t: tie o'—fed Zice—=+"2conpréhdnsion test Arrivé que des étudiants

rajoutent en marge un commentaire exprimant leurdifficulté a distinguer «clarté » et
«compréhension». Cette distinction, que nous jgeons proche de celle du fond et de la

forme tTi1—-e T <e,.ndus Semblecruciale: en effet, ilest tout a fait possible 17138 "<e 1"

avec beaucoup de clarté un contenpourtant ...'¢’Z18% T fee ZFe . fe e “—icZ
tout comme il serait envisageable @ pouvoir exposer de maniére tout a fait brouillonne un

contenu néanmoinssimple. Ainsi, ces deux variables, FORM et FOND, permettent de rendre

Lt —f vttt —<Tfete— tF Zf LZf"—% tie "o dédoindiceSftelSZ it et < %
quela présence de phrf ete ...'—'xte teo "ZFce ocZc¢t—4& tico—F"EF..—c'oe 5§
de «bafouillages y dautrement dit, —> ' < “— fim ehseignant «difficile a suivre »75), et de la

complexité "7 o Zif%oFe...tete— TFe et —e o (Zcoted

- Les variables «nteractions » et «questions» (INTER/QUS) : pourquoi avoir distingué

deux variablesdifférentes **—" "fet"f .. fe'—% Tie co—t"f . —c'ee fe_"f Zitfes
étudiants ?Si la variable dnteractions» o ¢f~'<” Zf “fc— “—3F Ziteefc%oofe— 'teoF Tt

74 On renverra ici aux travaux de MariePierre Chopin sur la question de la gestion du temps didactique par les
enseignants (Chopin, 2007).

75 Roiné écrit & ce propos «Suivre un cours ou suivre un professeur dépende— o‘e of —Z7fete— ti—ef ‘oot
structuration du propos & & tTi—e —fe’* tfee Z% T ,<— t% "f"ZF & efce f—ooc the
professeur et de sa capacité a vous embarquer dans son expéditioifRoiné, 2018, 115).
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ases étudian-« "fZ°"t <etxecf, ZFete— dnseignant la varigble—qiestions »

'f—— +—teet” feo L F “—i1ZZ%f tx'fet tT1 ..(e faitde poser dege +——1
guestions). Néanmoins, nous avons jugé pertinent de distinguer et de prendre en compte

ces T+—38 feo'f..—e Tfee Zf tTFe.."< —c'e tT— o—>7% t5feefc%ooteto—
rappelons-nous de ce début de cours assuré par E7 que nous décrivions un peu plus haut

plusieurs reprises, E7 sollicitela participation des étudiantsen les amenant &erappeler ce

qui avait été vu au cours précédent. Un observateur extérieur pourrait affirmer, en se

sfefe— o—" Z% eco’Zf ' —f%ot t— o'e,"F Tice—f"f .. —c'es fe_"1 ZiF

“—i<Z *if%oc<— Ti—e ...'—"e co—f"f .. —<" lus interadtique‘ celubot—e ...‘'—"
Z’fiooi(%oofo_ o (— o:to o‘_:l:o ofoo CEfof(o fo:l:o:t" Z:I:o i__"'(fo_o °
L —f%t f . F..< TR Vet —x “—i<Z of ichsdctere parfdistartificiel < e %o — 1t

(tout du moins provoqué) de certaines interactions de Zi+ 1" %o He..qliestions

spontanément posées par les étudiantCes interventions spontanéesont pourtant le signe

CEZ'e oo Fimed L fTf ot et TR o ZTf et SO0k Zides
tTfee o'e . '—7ed “—1t Zivera ephs fdreérment avec un autre enseignant.
ifes i cf=c'o tF . Fe TE—8 “f cf,Zfe o'—e "f7et— fcoeec T ettt

ote of —7Fete— Zitevaeheretfer>las étudiants, mais égalemerdrrive a créer les
Lteta—ctee T Zi+ et e%yhamiqueTtie-rous dironglialectique entre étudiants et

enseignant.

- La variable «fil » (FIL) : enfin, la derniére variable sur laguelle nous voudrions revenir est

W FZ272% "FZ2f-<"t f— "f<= “—3F Ziteotc%oeof o~ Ounesgathedistdutil 2 “<Z t
of ec——1F T fee Zif fe..1efsAuimeme ditre.due la gestion du temps, cette
“frefL 2t oif £—% L ET...—<f,ZF “—1F "f" tie <ottt tFa—fefe— :
*2ef g o T TVf exfoeeicee of o "f7E VHefUt 17 (ttolta faittperdreXoe fe— 't
le fil de son discours sans pour autant le montrer, et réussir a reprendre son argumentation

efee “—t Zif—Tc<—"<"F oifc— ‘,ef" 2 . f 'Ste‘eceftd —foe— tfee —eof
Te—"F Zf efec®’F tro— ZiteofcUhoofo—cTF Bt UpatZit—Zft offeo— oif’ " " "¢
savoir transmis, il nous €mble cohérent de nous appuyeici sur des faits visibles, tangibles.

Nous avons ainsi attribué la modalité & » a ces enseignants qui, de fagcon répétée ou isolée,

ont pu exprimer, au cours dut+~+Z " "fete— tie <txfe “—icZe t—fctla Fo —"fc<
efeef—<'e T «derdd s, un terme que nous empruntons &476 qui amorce son cours

du 30 septembre 2015 ainsi:

«La derniere fois Eif<« “<ec o'e . ‘'—huelje débutErai-mon prochan
cours sur les travaux qui ont lieu dans le domainede la proxémique La
derniere fois, Eif<« ..‘eefe ... o fo'7 F” £ S8 —ef Tcoe—co

enseignement et éducation(quatre secondese i+ ... ‘ - ZZf¥+4 Eiteefct t1 of
of —"Fec«” t8§f .. —fefe-8 L IT—& IET.TFS—fETF " —e f< 'fo

® Tt cetee "3 TFe— —eigriahts §ifi @$3urg sen cours sans aucune note sous les yeux.
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forte que je vous ai dit la semaine derniére... it e— Zict+t o3 7' Zf*“—1t727%
£7 e 2t — L foce fe —F efe Fif U feocoof%t otem Tif——f
efe— F— [ f"Fe—e — ofet —_+eq ifEfemples pal exdnaple— T

e 7% $—88 "—fZ"—te f8Fe'ZFe o—7 718 +—" 7% t'ea

fo foe " "fcfem t—f 7" o Zf %otet " ec—+4 "(Se sf fce
"Fetfe— te'—% “—ic<Z .. ‘e ‘NOn!tGa—31+slfrddecours de
psycho! (Demandant confirmation)Hein € Z*'"+&4 Eif " fcs t«— “—t EF t1
o—" Zf '"'8xec“—1fa- e e —pHeLEdhe pardon, je suis un peu

£t —& ifTf<e " f<— ZR JeVeus avais-parféde HallDes maniéres
TE of "eoc—cleet” Tfoeet?Ca'EL A o' f,ES "< Zoe& Tfe— Zo
Thee—e “—F E&F c12-fce f7"72-4

Maintenant que nous awens spécifié certaines de ces variables, voyons comment elles

peuvent permettre de réunir les enseignants selon des caractéristiques communes.

2.2.3.2Regroupement des enseignants selon les 26 variables
Bien que ce nombre de variables soit particulierement élevé pour classifier seulement sept
cotcTct—ed ot —e fTree ofZ%"t —'—— “'—7— "t%f"TE" .. f “—i—-
hiérarchique (CAH) ou une analyse des correspondates multiples (ACM) pouvaient
donner en termes de regroupements des individus.

Une classification ascendante hiérarchique, répartissant les sept enseignardans trois
classes selon les 2@ariables définies nous done le dendrggramme suivant :
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Figurel. Dendrogramme généralisésde enseignants en 3 classesv@bables)
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Trois groupes se dégagent de cette classification

- Le groupe 1(G1)réunit les enseignantsE?2 et E5.
- Le groupe2 (G2) contient les enseignants E1 et E7.
- Enfin, le groupe3 (G3) est composédes enseighants E3, E4 et EB.

Afin de spécifier les variables qui caractérisent chacun de cgsoupes (et plus précisément
les modalités qui leur sont associées), nous effeadns une ACM dontd plan principal est
rapporté ci-dessous:
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Figure2. Plan principatu regroupement désenseignantselon les 26 variables

Modalités (Axe F1 et F2: 85 %)
2
IND - 1 PWPT -1
15 . *TT e ND-7
1 ¢ PLAN -3
A
£ NOTE2 -2 FIL- 1 REFLEX- 1 TOLER - 1
N 05 FOND - 2 TPS -1 ) )
~ PAUS - 2¢ SCHEM -2 DEPLAC - DIGRE -1 GEST -1
[ ¢ INTER - 2 EXPRESS - 2 b iMPRO - 1 REFORM - 1
A ADAPT -2 R — ¢ NOTE1 -1 OPIN - 1
0 ngpgﬂff%o'ﬁz - 3BLAGICG - 2 FORM -1
.IND-3I DEBIT -2 + ¢ QUS-1 DEBIT-1
- COMPREH - 1 BLAG/CG - 1
FIL-2 DIGRE-2 OPIN -2
05 ¢ IMPRO -2 ) | INTER -1
PLAN - 270| ER - 2 ZEE';'-TEXZ 2 o PWPT-2 ¢ SCHEM - 1PAUS - 1 IY/SYNTH - 1
‘JJINI\-lDD'—“S NoTet-2°> ADAPT -1 FOND - 1 EX- 1PLAN - 1
— - ) - 1{NOTEZ2 -1 =2
] DEPLAC - 2 FORM - 2 EXPRESS - 1 _MJ_-.J-NDT5
-15 -1 -0,5 0 05 1 15
--> F1(64 %) -->
Les enseignants sont dégnés selon le code {ND 1» ' —" Ziteefc%oofe— s& ‘—e Zte
soulignés afin de rendre leur positionnement plus apparentOn se réferera au tableaut
pour la signification des variables présentes dans ce schéniae plan factoriel principal de
cette analyse explique 85% deZic<ed”"—<3 T4 ofe %% — tete—e ‘inent oi> Tiee
confirment ceux obtenus avec la CAHNEf""f—-4 —fetce “—%t Zif8f s “—«< 18" Z<¢"

64% de la variabilité) révele une opposition entreG1 E2 et EJ sur le pdle positif etG3(E3,
EdetE§ «—" Z% "@Z1 e+%f-< & Zifst t flesZehseigndnt® E1 o BT dése < —«<
autres individus. Plus précisémenton constate queG3se caractérise par des variables dont

les modalités (2) sont opposées a cellede G1(modalités 1). Les enseignants E1 et E7
semblent eux partagésentre ces deux profils, ayant a la fois des caractéristiques communes

o« Zi—e t— deB tlfuxgroupes Titeetc%ooefe—-e

Ainsi, G3 regroupe des professeurs qut i — — < Z < » T « diappsanta; perdent parfois le fil de

leur pensée font de nombreuses digresions et donnent de nombreux exemples
interrogent les étudiants, les sollicitent afin de vérifier leur compréhension, adaptent le
déroulement du cours en fonction de ces interactions, tolerent’* —”" t+—§ tifede”: +—3§
bruit occasionné par les discussios entre étudiants, ont un débit de parolevariable (rapide

dans les fulgurances, lent dans des moments de réflexion en constructiost) un discours
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riche en pauses et en reformulations, ‘e~ —eF —fetfe..t o ZicsONt cef—c‘ed
particulierement expressifs (en termes de mimiqué” $— T+ %ote——177Z% 4 iStec—Fo-
laisser aller a des blagug ou a des «oups de gueule», et pour finir partagent leur opinion

etleursréflexions Z*7e ti—e ...'—"e¢ f— . te—Fe— "fU_WB  —7c°"Fefe— ‘e 7%

En opposition a ces enseigants, E2 et E5 partagent comme caractéristiques communes
“—ic<Ze e—<"Fe— T3 '7°e tie o'—1e Haissant pel fle placetaux dig@ssions
ou aux nombreux exemplesytilisent peu le tableau (pour faire des schémas, par exemple),
ont un discours plutét clair dont ils ne perdent pas le fil, interagissent assez peu avec les
étudiants (des étudiants qui, globalement, passent le cours a écrirposent peu de

questions, discutent peu Fe—"3F F—8 t-— efe— f—eec—@F— "I'Vce oicZe V't —
parasites), ont un débit de parole” + %0 —Z<1” Zi—s+ " f’<fetpewmfrgué par des . —
"f—ete ‘— tie "E Ve 7 f—c'eed "fte—te— f— e2et Fet '<— f— ej—et
mimiqute ‘— ti—e% %o 1e+— —dtAHAflh asplrent 4 cours a la logique didaaue

plut6t factuelle, suscitant peu la réflexion

Enfin, les enseignants E1 et E7 assonie par une sorte de métissage, des caractéristiques

it te f—8 <ofcTct—e ua v I— X F— tif—="Fe """ 7Fe f—8 FoeetcKoe
E7 sont des enseignats qui, certes arrivent en cours avec des notes et un plan prédéfini

“—fcZe "V EF-——Fe— %o+ edidppiame); eof ce—"e— ""F—"F ti—etle ...f'f..c<
Tx—f...Stefe— o Zit%of 1T T3 Z1t—"¢ o'—%¢ £— t1 Zi-néandidingt e Feoo
gérer leur temps en perdant peu le file leur discours malgré les nombreux exemples qui le
jalonnent (un discours, T1f ——" plufot €lair et peu marqué par dedigressions). Ce sont
également des enseignants quiddlicitent la participation des étudiants, *i> fTf ' —fe—4& of <o
tolérent assez peu que les étudiants puissent discuter entre eux (rappelons les multiples
tentatives de E7 pour faire régner le silencet fee Zife'S<—S+Y-"% f— e'9fe— t— 7
Enfin, ces enseignantsfortement expressifs par leus mimiques maispeu engagés dans
leurs gestes, délivrent un discoursnoins propice a laréflexion +— f— t+,f— ti<txtea

“co T VELced” Zf tire.lv<—cte tie —7ice "_fe tifeetc%oofo—-s
ZifefZ>et o— Aleoiientddréduire lesvariables mobilisées

7 —Z<¢——;t t<'f f— o—CEi-«Jta‘ipréfede-préndéeodﬁSHOtes avec [E4]. En fait, avec sa tronche et
ofe ecec“—ted -f eice—"%"ta — ..'—’& “—fet EHt |§¢Ze<mﬁ<chsa|$*ahbw¢]eané]£¢ Zt "t
rappelle, il avaitditgal" Cf "fe—"f<«— Z—-a ite— ofe ococ“mBmea» 1Te— Z—<ad T Z—«
B e """ 'ee "Z—e fTfe— fe "t ZF e—>7F tifeetcUoofetoe— tf ZifeetcUoofoe— to— %
“—T<Z feeFTHd . f"—fcofe Z %< —te Tt f—< —Fe Tt L —"e "F—Tfe— ot —<"F -
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2.2.4Les 5 dimensions supports, structure, ouverture, €loguence, logique

2.24.1 Mode de construction desvariables
Nous avons effectué des regroupements des 26 variables selon des thématiques communes.
Nous avons ainsidéterminé 5 nouvelles variablesdéclinées selon deux ou trois modalités
1) les supports “—*f Ziteef<%osfe— ——<Zco¥; 2)da’struftuiet du. ceurs;
3) diverture tTie <o—f"f ... —c'ee te_"F Ziteetc%oof oveltificdckavee — T <fo—-
Zf“—1Z2% Ziteetc%o? Eb5) leildgigiie«didactique propre au cours. Voici plus
"t coxefe— L f “—% . Sf..—ef tTitZZ2F "F%" —"%

- La premiére renvoie auxsupports ¢ —" Zite“—1Ze Ziteetc%oofe— oif’ ' —«ct
cours: vat-il utiliser des notes? Les lireé 1 1”7 «'didpiorama, du tableau? Elle
se décline en deux modalitési Z«<,”t f— "7’ f 8 Z oF eif%o<— 'feo <..<
Ziteetc%oofom “—c """t fo fo'Sc—StV_tinporime eifLefet— of e
préparé son cours, mais plutbt queZi——<Zcsf—c‘e “—i<Z "1"f tie e—'1t"_

tTeo’toc—cte —t7Ze “—% Z% —f,ZFf— o ..7f<t if—"f 'fo £—%
librement au fil du cours.
- Ensuite, nous avo s "+ —e¢ o' —e Ztiuctre— ZZ £ et .t ti—e 'Zfed Zf %

dutemps, If ...Zf"—% Tf Zf ""tete—f—c'ed Z%t "fc— “—%t Zitoeet %o
Troed Jtf—..'— tTit8te'ZFe t— "foeet the T<%o "Foocioed teo o' tf
“fUefLZt tEL Tt —ef o — " f "7 ——@— Zcokxf<"t Zifeed
A a un pint B, puis du point B au point Cetc. ‘— f”,*"fe..fe—t Ziteetc%oeofe
Pfr—fe— ti—e 'tcom A '—U"f 2_"% fetet o 'feet” Tf7 —o Ticoe— | {
point B, donnant cette impression de laisser une idée en suspens,tfd‘—""<" Tt

onglets», «des tiroirs Y& “—i<Z "$ " F"¢t f— "—" t— o ofe—"% tF of txer

- ‘ool o e ZTfN‘oo ~—a Zf “_fZ(_i Tt (o_:l:”f__._(‘oo of of "+ 7.
consiste a interroger les étudiants. Ainsi, la variableouverture fait également

référence au fait“ — 1 Ziteefc%oofe— "+’ 'ett f—8 “—fe—cioe "Z —0o ' o
The t——tcfo—ed “—icZ fTf —F ZF tx"' —ZFefo— TH.0té “~4<P T
—t7°% 2% "' —SfSf foe,cfe— Ft— fe'ce “—icZ "7 <t Zf ..te'Vd
pendant le cours. On pdZt”f ti—et ‘—"1"——"% Zf"%% ‘— -"'¢-1%

co—F"f . —<tee fef ZiteetcUhoofoe— F— ZFe t——tcfoe—e "Foette—

o Zice t"e: —te'«Yoote— tTi—eof tee—ec f—cte "E— fecoext T'<"T <
- La variable éloquence (que nous avons hésita appeler qeu », en référence ici au

jeu du comédien® "feT'ct o tEe L fUf . —F"co—<"—Fe "—c oTff"Fe—1]

théatre & Ziteet<%oefo— o Aléafraliséep»serd célui qui, par ses gestes, ses

T e A e< ZikZ'"—Fe.F "Te <t Yoot fZYote— o Zif'— t1 Zf 'f" 714 o'—e "—
el —t %o fZFete— Tt Zf %ote——RZZE-ct i Z et se f—" jlibx (ayant—ude:
Lteet—focte M 7 Fct—t e e "t %o'O— t— efce—Fetese FZ—< tixZ'"—Fe.. & .
“tv_fete— V2 fd “f-teextd Zc<xt f— .07 e “—< Zice.. . f"efa
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mimiques, ses déplacements, mais également sdabit de parole et ses blagues, fera

TR oete L f—7"e e 71 imptolishiien régldes » (Perrenoud, 1983). On
"fLoteefATf tTfee ZiteelcU%oofo— o Zizx Adutredrecettensgignbntc 1 eto—
qui, généralement assis sur une chaise ou du moins 8e déplacant que trés peu,

assurera son cours sur un mode assez peu expressif, privilégiant un ton relativement
monocorde et un débit régulier.

- Enfin, la logique t— ..‘—"¢ % "f'—c...fe— "fo —fe— o Zf Tt coc
Titeetfc%oetete— “—ietyle & Zobirst Bousey reviendrons plus loin) se dira
«factuelley Z'"e“—3F Ziteetc%osfe—a o—" —eo o' tf %otoex"fZtefo—

’”(o_“(’fz:l:o:l:o_ T:to Af(_o Tf_:toé_ Ti’\(o(_(‘ooé iNioioio_oéé_
«conceptuelle» caractérisera ces coursou, plus que de transmettre des faits,

ZiteefcY%oofeoe—a 'f" ofe "+77%18c'ee T Zi—ef%t “—i<Z “f<— Tt
transmet avant tout des idées, suscitant davantage la réflexion que la seule
restitution. Voici a ce propos comment E4 introduisit i —e T1 efe ... —"e

Z'"ed EF "feo —e "t—<— "t fe —7F o Zf Tt cec—c'e Tt Zite
me référerai tout au long du coursd Eif''31ZZ1"f<« 61€et<%oetet
T<e—17"""e" Alots, cette définition va évoluer au fur et a mesure du cours,
ou des ours, au sens ou elle va se complexifier parce que je vais introduire
des éléments supplémentaires.

Le tableau cidessousrésumele détail du regroupement effectué

80 Z'l'fof%o:c tT— . fextcte T3IZFT atd<ft ""HTESFE=T &' —+ —>e pofirreprandre
<o ZTFS "feecte TE V' —eeff— Tte—eoff— o "'—eelf—4 s{zya uv & ¢f eif’’—:
nourrissant son discours par de nombreux exemples, interactions et digressions.
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Tableaub. Construction desariables supports, structur@uverture, éloquence, logique

Variables Réduction Modalités
NOTE1
NOTE2 Supports 1 prépares!
PWPT 2 libre
SCHEM
PLAN
TPS
FORM structure 1 linéaire
FIL 2 arborescente
EX
DIGRE
INTER
QUESTION 1 étroit
ADAPT ouverture 2 large
TOLER 3 intermédiaire
COMPREH
IMPRO )
DEBIT
PAUS 1 neutre
REFORM — élogquence 2 theéatralisé
DEPLAC 3 intermédiaire
GEST
EXPRESS
BLAG/CG
FOND
REFLEX } logique 2 iofr?é:é‘é?ﬁa
OPIN

Si les supports, la structure et la logique se déclinent assez logiquement sur un mode

Lo f<TEA ZT—TETo "t do ZitZ—fe.f ete_ Zie ef—Zte “frcf,7
«intermédiaire ya ¢ 1" "f—-4 .. ‘eef o —f"Zif 'ya& "Zie <e—1" fusciteti@e “—icZ
ci—e fTef——fe— tE U237 e ti—et —TE ——"F Zf %t ec —" f——
T >t ti'—"3"——"1f fe— f—eec .. 1t bAckrMantdeur.éidquencet &s dbuxs a

mémes enseignants, principalement postés au méme endroit, setoplutét modérés dans
Zt—" %ote——1ZZ% ofce %otot"t—38 feo —t7ete tF ecoect—Fed "f" e t1
fr e i f L xZ°" A% "¢ FLf. CBke modalité dntermédiaire » nous a ainsi

81 Dans un souci de simplification rédactionnelle, toutes les modalités sont rédigées volontairement au
masculin singulier. Ce sera désormais le cas tout au long de cet écrit.
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permis de décrire les cas de E1 et E7 dont nous cent +”‘ee ZixZ‘'“—te . f ec of ——
~StY-"fZcoxtd $— Z1'—"F1"——"F e Zf "%t d o< £-"'<—14

Si nos analyses précédentes ont mis en évidence des formes de regroupement et

it fec—cte Foe—"% Zife feofc%oofe—e otZ'e tx "fU<f,lteh o'—e "
demander comment se répartissent es enseignants selon les cing nouvelles variables que

nous avons définies.

2.24.2 Nouvelle tassification
Par réduction des variables, nous obtenons la matrice suivante

Tableau6. Matrice des ariables : supports, structure, ouverture, éloquence, logique

Enseignants SUPPORTS STRUCTURE OUVERTURE ELOQUENCE LOGIQUE

1

~NoO UM WNER
PNRNR R

PNRNRRERN
WNEFENNRFPW
WNEFEPNNRFPW
PNRNMNR R

Nous reprenons ici les analysesnultivariées effectuées plus haut. Par une classification
ascendante hiérarchiqueen trois classes, nous obtenons le résultat suivant
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Figure3. Dendrogramme généralisé desnkeignants en 3 classes (5 variables)
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Les résultats sont fortement encourageants car ils sonsimilaires a caux obtenus a la suite
de la CAH réaliée sur la base des @ variables. Cette stabilité semble asseoir saalidité.
Autrement dit, les compositions des trois classes sont les suivantes

- Groupe 1: E2et ES5;
- Groupe 2.EletE7,;
- Groupe 3:E3,E4 et E6

Autour de quelles variables les enseignants qui composent chacun de ces groupes se
regroupent-ils & —ifeE: “—¢ T« "x"Fe.<tF ZF %" —'T s-ce-quiBxpliguet u & —
que le profil de Ziteet<%oefe— s of "f ' . SH e ~HadtectizZy —te... T ‘—
structure du cours? Pour répondre a ces questions,onis complétons ce résultat par une

analyse des correspondances multiples, dont le plan principal est représentéagssous:
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Figure 4. Plan principal du regroupement des 7 enseignants selon les 5 variables

Modalités (Axe F1 et F2 : 87 %)
2
¢ [ND -1
15 ¢ OUVERT -3
¢ IND-7 ELOQ-3
1 |
n
$ 05 : ¢ STRUCTURE - 2
)
< * LOG-1
L 0 ¢ SUPPORTS - 1 ,
- SUPPORTS - 21H.Bag
o5 ¢ STRUCTURE - 1 emp.z RS E T
s ELOQ-2
-1 ,ND-s ELOQ -1 .
IND -2 OUVERT -1
15
15 -1 05 0 05 1 15
> F1 (56 %) -->
To t1—38 f8Fe T3 .. F "Zfe "f..—"" <inBriit & Dicl{ekpliquant A fitsenli

56% de la variabilité) met en évidence une opposition dre les enseignantsde G3 E3, E4
et E6) sur le pble positif etceux de G1E2 et EJ sur le pdle négatif. Le second axe oppose
les enseignants E1 et E7 aux enseignants E2 et E5. Nous retrouvons ainsi les trois classes

dessinées par la CAH.
Plus précisémer, voici ce qui caractérise chacune de ces clas&es

Tableau7. Détail des modalités des 5 variables pour les 3 classes d'enseignants

Groupe Enseignants SUPPORTS! STRUCTURE OUVERTURE ELOQUENCE LOGIQUE

1 E2, E5 Préparée Linéaire Etroite Neutre Factuel

2 El, E7 Préparé Linéaire Intermédiaire Intermédiaire Factuel

3 E3,E4, E6 Libre Arborescent Large Théatralisé Conceptuel

82 ‘o of——‘ee fo %o"fe Zicot<T<t— "' mefe—fo— . Sf..—ef tF ..fe . Zfeetea
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A la lecture de ce tableau, deux constatsi<e’ ‘e 1 —

- Lesgroupes 1 (E2,E5)et3 (E3,E4,E@) ‘" "‘efe— feo —'—— "‘coe—3d ¢ 77134 f—
leurs o't fZc—%e oifo— tee—etd “—F77F “—3F o'<— Zf “fU<fLZF ...t
- Le groupe 2 (E1,E7) présente des ceactéristiques communes au groupel, en
termes de supports, de structure et de logique didactiquél se distingue néanmoins
par son ouverture et son éloquence.

i _”f<—¢0¢o_ o—f_(O—(“—:t “_:I: of—e f~‘.. i’”\i...——i E —e“—Tc... ¢ ¢
Zfeete tifeecY%oofe—e '"+eofe_fe_propres.alelrs manterese Hinkeigher.
Essayons maintnant de les nommer et de les décrire.

2.2.5 Description des trois styles

“fe— tF tx..7<"f Zie —7tce o—sZFe FTiteedUgrobipds £8P HOUES " <o
nous venons de définir nous voudrions faire un point sur le lien qui peut unir un style
d'enseignement et un style de cours. Notre analyse des stylgsdagogiquesdes enseignants
nous a amenée a réfléchirsur cette dialectique: Tt fee “—1Z7Z73F ofe—"%t Zf ~*"ef
enseignement peut-elle déterminer le fond du propos tenu et inversement, en quoi la
logique didactiqueinterne au cours vat-elle appeler un certain style d'enseignement®

Ne retrouvons-nous pas la les mémes présupposés lorsque E@écrivant sa maniére
TifeefcHood"a f" ¢
«ESt- :t “_:t 'f Af(_ f”iz éZitnd_ Z¢$¢”.:Ia.1- Tmlui‘.‘_”.é

ci, . Iﬂ;-— —e =" o Zf “tco TiSce—t<"Fa tF o< - T
vralment faire passer voila, faire passerS< Ef o—«<e o—" FTif—="Fe =7
"teo . Vcocof—GColee T T8t ZtA Zo Eifc of o—"— . ——"F t- .
en sortir, faire intervenir les étudiants, travailler sur desexemples, des choses
commeca.Mais¢ a ...Tfe~—"e —"°ed —"%edp "% o_"¢ —

Nous avions commencé a entrevoir ce phénomeéne déss entretiens menés auprés des

étudiants de la promotion. Leur discours nousa permis de comprendre que les styles
d'enseignementet les logiques didactiquesne peuvent étre pensés indépendamment des

t° "t —e “—i<Ze+ 'EcbutonsiGyridlle qui, expligant les raisons pour lesquelles elle

rencontre des difficultés a prendre de «‘—te f~F ... —e toeefcY%oofe— 'Z—o “—i—s f.
cette question du lien entrela méthode 133’ « <-et fe mntenu du cours:

« T eifc<effaseles cours ddE4]a e <cednite— "feo “—%t EZF eifcefce

LTt —fc— <o—t"Foeofecfioeffe Efeete— ..ixt—fcun DfUu—a Tix—f
fouillis, il partait dans ses trucs, on avait du mal & saisir. En plus, je pense

“— 1t Lit—fc— —e ' —"e o Zf _fet 'fe "f..nZcburs'e 'Z—sa
Lteet t TR t & tfe ...'—"e feet -f ‘T(Raifittn-f<— " f ..

signe vertical de la main comme pour trancher quelque chosé —f<— T3¢ Tf-F-a
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wit—fem 8577 L fTUH& <Z [Tf<m E—e—F o Z<"F ote L —Te §
tres clair, ...Tx—f<— —e T "&—fZA"¥"HF-2F ...'—"« Tt v ..Tx-
plus complexe a expliguer je pense, du coup on avait un peu de nxal.

Ici, la logique interne au cours de E4 représente un obstacle a la prise de notes de Cyrielle.

« Zt o—>7%t t5teefcUoetetfe— T+ v fe— tc"f. . —Fefe— o7 —4+ o Zite

difficile, Cyrielle ne se méprend pas sur le rble prépondérant que peut jouer la loge

didactique propre au coursd@ Zf “f-‘e T'e— Ziteet%pefitt postreedrickodes

difficultés, mais peutétre estce le cours en lliméme qui va appeler un certain style

pédagogique. fee —e 2% ‘"F"F Fictxta ofce f7F... —e FCOMent f"eta ":

Annabelle, major de la promotion affirme préférer prendre des notes awec E4qui, malgré

une apparence brouillonne, développe une eohérence», une «éflexion », un «fond »,

facilitant selon elle la compréhension du cours :

«Des fois, je ressortais s cours de [E4]f— Eif " f<ce +.." ¢mais'sikonZ<%oefe
a capté le fmd de sa pensée, cafa ‘= f Zi<t+f '"<Alors' fuéhic a
[E5]4 Eif " fce ,Ff—...'— tT% ofZ ¢ e—<™"t Zt "<Z& "f"... 1 “—
ait une logique, une cohérencele la penséé ¢ “fc—&a '‘*—" ‘<& <Z > f~f<-
profs derriére lesquels il > f t1 Zf "+ Z1Sree ol s fecftaient des
trucs. »
Dans cet extrait Annabelle souligne Zi<t+t ‘- deite— "fo —fe— Zf ..Z2f"—% t1 2
Tigg tec—cte the of e “—¢ “f tx—F"ecet” Zf ...'e"xSteecte t
didactique interne a ce dernier.

Ainsi, si nous avons choisit £ et "fe ""<"<Z+ % <1” Ztyles defcours» aii profit des

«styles d'enseignement», nous ne sommes pas dupdu fait que certains styles de cours

puissent étre plus propices au mode expositifamenant un « ... e="f— Titmwcooc'e
(Brousseau, 1997344 —fetce “—1% tTif——"Fe o' ZZc...c—F" o= tf foe—f%t Zf
"Feed” f—i—e L f—Te TV _Fefe_ o7 V% "f7 —e fU7_ FF e
Cif U FZZE"f Cfe ex..%1eef<"techseignementfavbisaritice que nouspouvons

appeler la décontextualisation. Cependant, si nous pensons cet ajustemelialectique entre

e—>Zte tF ' —7"e F— e—57%e t5feetfcUooteo— c<otrecf Zta o'—se 'tfe
reste pas moins que les enseignants, pétris de leurs croyances pédagogiques, de leurs
idéologies, de leurs habitudes, portent avec eux uneceuleur » qui leur es propre, bien que

83 | a distinction que nous avons établie plus haut entre clarté et compréhension prend ici tout son sens. La

27— TE Zf ex-S'tf TiiE 'ec—c'e Ti—e 1ee1il% aibieheunesdohifence irfterne ‘au- —

L= Te f Zit——tfe— Tic— .. 'e'€idled¢onceptdetids-savoifs engeignés.

84 Selon Brousseau, &1 ..‘e—"f— Titeceec'e of Zct 'fo t<"f.. —fete— Zitei__—F—" - -
itet——t—" T+£7Z¢7"F —e ofeef%f ofee of 'effectivest T "+t hd mdodfk—8oeF ... e—"f— Zc:

peut étre parfois réellement observé dans des classete professeur monologue sans tenir aucun compte de la

présence des éléves (Brousseau, 1997, 24#5). Bien que renvoyant a une situation de diffusion de

connaissances sans intention didactique, cete f ¢‘—-e "f7e¢f— T1F Tx...7<"F . Fe . —"e of%oco—"f—38

a des monologues sollicitant peu la participation ou la réflexion des étudiants.
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F——F tfreceEt of e—fe f ofZ'e Zit .. ‘dsHeoiventttidnsmiettte.e fete— “-
e"fefefe_3 Zf Z %o<“— 1 tetf...—<"—F """ f— ' —"e "ttt f Zte
voudra bien lui donnerss.

Sur la base des résultats que nous ane obtenus, nourris par les entretiens que nous avons

pu mener,voyons maintenant comment ces palettes de coulesise déclinert au travers de

trois portraits —>'te Ti1eeis9%eys tenterons de faire vivre ces styles par des
reconstitutions de scénes vé.. —te feo fo'Sc«—S+VY-"F t— Tfe FE-"fc—o tite—"%—

22.5.1Le dyle «académique»
Nous qualifionsE2 et E5 tdnseignants«académiques». Prenons le temps de les décrire
pour commencer, ces enseignants se déplacent trés pelandis que E2 este assis st sa
chaise, E5, généralemendebout, «it" "% ..——1f “—i—e 'fe ‘—éclitk-des oms” fZZ21”
propres au tableau. On notera que méme sa posture varie petandis que b main gauche
est logéedans la poche de son pantalon, la droite brandit la craie du tlau. Chez ces deux

TeetcY%oefo—ea ... T——F "fe,ZF o «Zc—% tT— .t7e oif ... ‘o' f%oet Ti—e
neutre : le visage est peu expressif, le débit de parole régulier, la voix monocorde. La
régularité de leur expression se retrouve dans la linéark+ T — 'Zfe “—icKanse —< fo—¢
diaporama mais accompagnés de notes (dont ils se détachent assez peu, en particulier E2),
<Ze to'e Fe— tTihe o7 Vef_ctee “— ¢ oite. . SfAsans-digressioe, san%o<“—1 .1

fulgurance. Ces cours se caractérisent par unéogique que nous dirons <actuelle:
ZiteefcY%oofo—a 'Z—eo “—1f tTF e—e.  «—%" Zf "2"Z18<'e . eBdime ZFe -
nombre de connaissancespar une successiontit Tf—Fed T3 “fc—e Sce—""c*—1fed
TitS'£"¢te. . e o, te— < ett—TFdndis fluedes-&udiants, affairés a prendre des

o' —Fed "tete— "t— tI “—fe—c'eed Zitfeeduub» peulek Bituations. @our U
"frrtet " ZiiE'"ieec'e HYen fsollifiant trés peu les interactions avec les

étudiants (pour vérifier leur compréhension, par exemple) et recadrantles bruits
«parasitesy '"‘"tefe— tT3I Zif e’ SlustBond eette dlescription par le discours que

ces enseignantspeuvent tenir sur leur propre pratique. Ainsi, E2(représentant du style
«académique») définit son style d'enseignement de la sorte

« Tfc .. 'ee—f —+étlidiatits Avaient besoin en début de cours de plan,
donc je fais des plans que je distribuevoila le plan du cours ce sera ¢a, ¢a, ¢a

85 Ces arguments expliquent le fait que nous puissions déterminer le style d'enseignement de E4, bien que

celui-Ci <o —F " ctoed o—" —"'ce oo cYPooetofeo—e T "k "fe—e ffee Zf of“—F——t& Z > f <
Tt Zf "% —Zf"c—% tfee Zf ofec”f tifeetcUhoot"a

8 Selon Sarrazy, «Zfe efA—-"Fe¢ Bcee—<«———<'oefZcofoe—of o' —""Fe— f_ ef "f"cFe— “—1f
didactigues & —‘—— of "feef .. ‘eef eicZe .St". . Sfcte— o ofA_"cof” Zf "Z—0 Tteec 7%
Ti—ed ec——f—<'s T1it:ecelsdht ele gui-décident, le plus souvent, qui doit parlé Quand? Pour dire

quoi ? lls se posent comme les dépox—f<"te t— of 7' ¢” “—7keabruptd etbnetsemblent pas

manifester une préoccupation quelconque pour les obstacles qui pourraient "parasiter" la communication
didactique.» (Sarrazy, 1996, 514).
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T— -fa Tfeefct 77 f ceteraiinent flesfuctider mes cours, Tif T«

efe ' —"e £ .. 7 c—ede pas@drtir ¥¢p £n digressions, de rester dans

mon cours.J¥ ...‘eect°”F “waimE&ntourf certain nombre de notions, de
connaissances, de savoirs a faire passer, et il faut que je les fassspall faut

“—i<Ze "<%o—"Fo— tfoee ote M _Vea v &fEL. . —Emfe .. —"
fe'Sca oicZ > f tTie —xZx'Stefe " f 7t "tikéaf..Scecd
discute,je eTf""2—1&8 F o—«<o —4e o'flcs EL !0 "fe “_i<Z > f<—
dans Zife'Sc<& .‘dte— "fo "teec 7%4 ‘— fZ'"e &t Z1t—" tceo t#t
"fe <o—x"Feexed ite— 'fe ' Z<%of-—'<"ta ‘e & o-"—.. —
e—"— L ——"1"4 Eibefet FETAIEf B “— ot o20F tfee —'—0
Lfe Tif~ <" —e 23dfre&ue.jédpasse vraiment beaucoup de temps a
préparermescoursa ETfe—<et “—F . .Dfe— <o’ "—fe—§

La répétition des verbes structurerd” » et «faire passer» renvoie a la linéarité de la

structure et a une logique didactique reposant sur un mode fortementransmissif, signes

efZ'e o'—e ti—e o_>7% t5ataddmitfue tREpondant a la méme question
(« Pouvezvous décrire votre mani®” ¥ 1711« $?2%, €bSe qualifiera ainsi:

«Ah moi je dirais carrément que je suis de la vieille école. & Dans un
premier temps, je procede de fagon classiquelefacon traditionnelle. alLe
Ttee— FTIfU<Txt TF—— 271 —e ' -maisde-point de«départest —
guand mémeassez académique... t ¥rai. »
22.52 Le dyle «métis»
Les analyses que nous avons effectuées ont réuni dans un méme groupe les enseignants E1
et EBS. ‘—e Zif 'ee "—A .fe FeetcWoofoe—o 'f'—f%ofe— fT1.. Zt%
caractéristiques commures en termes de logique didactique (factuelle) de supports
(préparés) et de structure (linéaire). Pourquoi alors ne pas les avoir classés parmi les
enseignantsau style académique? La différence va se jouer au niveau de leur ouverture et
de leur éloquence. En effet, ilpartagent, en termes ti‘—"1t"——"f t— tideg‘“—zte. ..
caractéristiques (et ce clacun aleur maniére) avecG1 mais aussi aveds3 Le tableau ci
dessous décrit la maniére dont sedéclinent Zte ~“f"<f,Z%e "tZf—<"fe o Zi'—"1%"-
ZixZ'*—fe . f '—" . Fe t1—3§ 1e3midengras-ediqui était cofrimun a G1
et enitalique les variables communes a G3

87 f "f—"fee "< —c'e <o—x%"fZF tF ... F feef%t tF Zite—"f—<Fe "£"°ZF S—c— ... :
88 Nous ne nous étonnons pas de ce résultat et nous en profitons pour préciser que le cours C7 assuré par E7

t—fc— —e L '—"e f—_"F""ce fee—"Bfanifrios sbséhigtions)tDahs la lignée de notre réflexion
sur une possible continuité entre le style de cours et le style pédagogique, nous pensons que cette similitude
the " 7cZe oife— "fo ZF ""—<— t— Sfef"ta t— %o f 1 ficidéliviés—Fe—e Titoeetc%oote
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TableauB. Desciption des variables auverture» et «éloquence> pour E1 et E7

Variables El E7
INTER Interroge Interroge
QUESTION Questions Peu de questions
Ouverture ADAPT Adapte Adapte
TOLER Tolere peu Tolere peu
COMPREH Non Oui
IMPRO Non Non
DEBIT Régulier Variable
PAUS Oui Oui
Eloquence REFORM ,Oui Oyi
DEPLAC Se déplace peu Se déplace
GEST Non Non
EXPRESS Oui Non
BLAGUES/CG Oui Non

Que nous dit ce tablea®Quatre constats:

S F— y fe— . tf fee—e fTH.. S “—i<Ze —tZ°"fe— "t — Zto
le bavardage), ne font pasréellement "1 —"1 tice' " "cef—c'e f— f""c¢..Ste
gestuelle relativementneutre.
lls partagent tous deux avec G3 les caractéristiques suivantesils interrogent
régulierement les étudiants, adaptent leur cours( e ~‘e...—<‘eactudlitg ipar
exemple) et marquent leur discours par de nombreuses pauses et reformulations.

Elpar—f %t f~f.. s Z% "fc— t3 ot "feo "27"<t” Zf ..te'"xSteecte

un débit régulier et de généralement resteplacéau méme endroit; tif ——"% af"—a <Z

ceci de commun avec G3' —i«Z ‘—""f Zife'f ...t '—" Zfe “—fe_ctee o’
étudiants, “ —1i<Z fe— "f'—<...—Z<°"Foefoe— F& "feec” F— “—icZ "fc— tite
Enfin, E7, tout comme les enseighants de G1, est peu expressif, ne fait pas beaucoup

de blagues, et fife— "feo fofetx o "+ et o Ff— ' —7 FTF “—Fe—(leo

posées par les étudiants dif ——"% "f"—& <Z "f"—f%3+ f"t.. u Z% "f<«-—

LteESEeeced TIfTNC —e tx, o tE fZE fUf 2% E- T L Hf—

tif—-"%1- 6 -€ds gdatre constats montrent que E1 et E7 partagent tous deux des

choses communes avec G1 et G3, mis également que chacun a sa facamélange des
caractéristiques différentesavec Z i — Z t f— —¢es dedix groupes. Par conséquent, le fait

qgue leur ouverture et leur éloquence ne soit ni celedu groupe 1 ni celles du groupe 3

t—fo— tleet “—jehedtel’e Zi—e f— o Zif—-"1% ... 1"—f<econduitef " f...—%"<
a désigner ces enseignants f” Z1 —1"ef tTite«dnfisof dZe o o‘e—uneqi Zi

Zi f —et Uk peu desdeux tout & la fois Donnons quelques exemples des observations que
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nous avons pu réalisef en commencgant parce cours assuré par E1 (représentant des
enseignants« métis ») :

21 octobre 2015E1 est « —” Zi T sassigdetfri@re son ordinateur, eregarde

Zif — 1 «prét Atddmmencer son cours. Il observe un étudiant téléphone,

Zfcoot oix . —Z%" w{ «f.. ‘et fsOhattendf d firdit Son CoBpdZ f » —

fil! Il va raccrocher. i+——t<fe— " fen.sduriand Yoila! (Rires de
Ziteetc%oofe— t— DiPuist £ dfeefo— o Zit——tcfodtse “—fo—
pas e>¢'f ... ¥ “—1% TEhfoudif Rires)Cite— T1 ,guerte. Bon! Le

i fZeF eicoda@ZZTE-"—— ZF o'ettd Eite °ri8Celsoir,—e fZZ1
..T1te— Z 1« “Avezfous. desduestions sur laicence?Pas de réaction des

étudiants. —<e“—7i<Z <i> f ’fe stuous-sayez-guei, on va faire notre

cours pendant les 40 minutes dont on dispose, sachant que je voudrais
—f7ecet” fTE.. T'—e f—E'—"TiS—c< Zf "2 <¢'tt tE Zf et

“—1'e EIhpdtit peu, si vous le volez bien. Donc, il me faudrait trois
acteurs. Réfléchissez pendant que je lance mon PowerPoiftires dans
Zif —1«btedhaha). Donc, distribution des roles. Alors, par contre,
f-—tfe—<'ed . ife— ""fcotd{RitedCf fdt—=—*te"1 “sheds " f—— t1%
qui fassent bien le trugquoi. Donc je veux Socrate, je veux Ménon, et je véux
un esclave(éclats de”<”te T fee Zif.-Bdr-vousiréfléchissez, j@ance
mon petit PowerPoint. Les étudiants parlent entre eux, E1 prépare ses diapos,
puis, 28 wcondes plus tarddit: Bien. LT ... fZe3 «icse atfend $ept
secondes et poursuitExpérience préalable non exigéé Qui se lance? Un
étudiant léve spontanément la mainTrés bien, wus voulez étre quoi?
T£——1«fe—"Ped'importe, E1 répete Peu importe, tres bien. Qi veut

aussi joueret qui veut un réle en particulier? ”‘ce o% ... ‘ette ojx .. ‘' —ZFe—
“—T—e T'Z'e—f<"f of «f ““gaut€ourageux dans cettd icence?

Je ne le crois pasSix et ... et Fe oix iheaZtfaaS> 1" . ibfAK*—=x4
juste lire. Ah, efce o'c EF "Feofce “—F T'—e "2"¢foe —'—e ti2-7%

cette génération! (Rires T fee Zif 3 fCavapdutétre commencer par |al

Bon, fZ*'”<@n étudiant Iéve la main Ah merci! Vous voulez éte quoi?

Socrate? Ménon, peu importe? Bon, OK Un troisiéme s i edus-plait ? Cing
seconde®lus tard, une derniere étudiante se porte volontairélademoiselle,

trés bien! Alors, vous pouvez venir la, voici votre texteLes trois étudiants
viennentse’Zf .17 e—" Zite—"ftta w ZF—" —Fet Z% —-18-1 -
étudiant volontaire: Alors, vous, on va dire Socrate, vous avez une bonne
,'—<ZZ7% t1 El s rehdantcompte du double sens possible dette

attribution de réle%, éclate de e, accompagné par les étuatits qui également

8 f_—f "S"fef .tee—«——F —e "x37 "<——*F7Z .St SA& Fe ...f efee “—i<Z t#,—
vraiment attendre de réponse de la part des étudiants.

N o F°°F—4 ...'eet s f '— Ziteetc%ooF” o ote +—— T fSecrall était Téputé.pourdire’ "+ .. T 1e-
’f”—<v...—Z<v°”i-¢-— Zf<ta t "f7 . Stefe— sit—fc— £ cttesto— "fo Z'I'<v°—i°—<‘- L
“— <L T —Zf<= Tf<"F "ETE" T F e —e f—"F felt — —>'<“—F T A FTeleef L«

E—om " f 2% —Fe of.tetde 7o QTR 2 Pde F@HEZIG P Zif Ot
cf%t the S'eeted ..teet Zi'"f..2F t— —Hpe'e T3 $7'Ste Zif te-
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«ite..Z ¢t pdur<ertains, applaudissep ‘—+ Zi3""f— t-situatiom<*—1 t%

Lorsque, 49 secondes plus tard, le calme revient, E1 landef < """t — Zi‘... ... fe<!
de me taire!
<te “—itZZ%e e'cte— te ’f”—tdut dut nfoirstfortement cadrées les

co—F"f . —ctee “—F ZiteetcY%oofe— <coo—f—"F f .. efe £——Tcfoe—0e ote_
“— 1t ZFe t——TFcfe—e "t—"fe—4 e'«— of "fo 5 "+’ et"14 epeu Zie 1§
T % f" ZF "7 " Feet —"Aseimhetdndangemya Uf” Zit—"+t"——"Ff tF ,7°...S:
“cofZtetoe—A4 o' —e Z1t 'testeed . xte— Zte L tefc—ctee ti—et —t771
Zictxd t3 .f——1 ecot fe o et Fe— Z'ce Eleldayantfdikparttde « 1" 1-
Zico—x%"fZc—% tF efe o'—fe T1 .'—7"e4 €'eceijeydérdledtait préwe —f —1" “-
tToe Zt tx,—— t1 Zifeext Tfoee Zte o'—te t3 ZiteoetcYoofe—-a ‘o ..f"
pas pour autant ni lice—+"2— e¢ Zf trafibdl—t oo—f—"1" f— ofce T1 Zife’'S,
L accés auxnotes decours de Zif e« 1 < %o cpnstituf un apport tout a fait intéressant:

ot —e fTree ' tee—ft" “—t77Fe t—fctoe— "ttcUotte o Zf '"fec°f
‘"fZcexd f— Ti— e trtieyliereniant ‘gkhaustive, de sorte que, au moment du cours
cf%co—"fZ8 Ziteotc%hoofo— "T—— o—<7"F tTF ""°e efe o'_Fe fe Tleefo_
ti—e *f"Z1” Jdfe-@s’dofes émane une préparation particulierement millimétrée

(jusque dans les éven-—tZZfe <o—F"f ... —c'ee f7F... Zte t——tcfe—e ofce t°
efZ'e Zf s<——f—<'+a Nodoavons ¢galedneitipu constater que ldgn rédigé dans

le sommaire de ces notesest bien celui proposé aux étudiants sur les diaposn début de

semestre mais “—*f Zi71ee1& % bfAid@ément suivi au fil des cours Zif exfoee‘coe
adapté lors de ce 18 novembre 2015, quelques jours apres les attentats de Paris survenus

cing jours plus tot1 :

18 novembre 2015, 14h34. £ «fZZ3% tife+’S<—S+ e pleinks Quatre »

étudiantes reviennent de la pause cigarette. 14h38, E1 rentre dans la salle,

ete—F e—7 Zite-"ftta F- «ifee' matedrt Bier, dit-ils ‘afin ‘" T <

ticee—f—"1%" Z1iBomjodrt tout fl& monde. Les étudiants répondent

"ponjour’. Euh " —” ... F—38 “—«< ei‘e— FeT'sxt the efcZed Eit—fco

pendant les premiers jours de la semaine, je suis rentréard hier soir donc je

Tfr—e < fe :l:'-v..‘”:t "t'ftet—a ot T'—e fx« tTf——f'— efceoe

"Fe—"fe— —f"T S<i” o'<”a Eiffx VTEms <t "ELZH L —T"e “—F

prévu de vous faire. Dong<Z f “fZZ— “—1t EF "fete—t —e L —Te i
fo...F “—i'e fe— f—ERDoniJevaid VousZfaire m cours que

Eif " fce 'feo abstezdpus, ...T1++— — .[diseiglineteh question] et

qui a quelque chose a voir avec la pédageg Alors, comment vous dire? 53

el et te ik, ' —Z71e— 1B Juvre Soltidperanda Bes discussions

timides entre les étudiants commencent a fleurir. Petit a petit, le

O f "Fltee—c———c'e T L f-—F e % oif +-2 oo Z Ve %< A  fae fexf et Lt
F— the of—fe “—F o' —e [T ee "cofe o Zix"'" 1§
92 E1 sousentend ici que nous sommes quelques jours apres les attentats.
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"ronronnement' de |i f «* $héatre se fait entendre de plus en plus bruyamment.

Elouvre un nouveawiaporamad 1< "#"fe— t1 . t7Z—¢ “—i<Z ——<Z<cs]
Tf 7¢..ST To %" fo'LP ZiTx-27¢ fbif - @he-jetvidBs—+etrouve
f—E—"TiS—<a +'—e o'eeirs dpred A “y-atquelfifes- jours, et

1S f, «—— trirher@®etmes ‘cours en disant"Jite’°"t “—1t "' —e fZZt @ <
voila. Doncd E1 “fce “'—e T"FEFiHEEE TISEC —% fiéhiet e <t
Si je sais que pour certains,vous allez bien puis pour tautres, vous étes un

'f— f—e...—Z%ed ...Sfe, ' —Z+e4d EF oF ofce "fed EF oFf o—«

e T Tx..—d feed “—fef Eifc< roGETEI@TFZAS <o
vous allez bien"avec mon espéce de frivolité usuelle(E T f < 'duesga pouvit

f7i¢” —ef ec%oec <. .f-¢'e —'——F "fr-¢c..—Z<°"F f—E'—"
Eife’®"F fe .Lteste-fe— .t . '—"e “—1t “‘fnsistAmt)toe ,cte
vraiment que vous allez bien. Migré les événementgjui nous font relativiser,

je maintiendrais Zi<e—+"2—4 Zi——<Z<—+& Zf ex..toeec—% TF .. ‘e—
St t—8 e—" Zf-—ted ‘LU f-fEife Vi L HTA—befZ7F@
bt Tt —ite fe—co—1f o i f"f . SF” Zte . SETL—8 feet
moments pédagogiques. Néanmoingife— "f " fe— —e "f—_<c— ""°ef T ‘oo
entéte. —” Zi+.."fe f ' f"fA— Zie« «Oneestbien pey dd chose. Et

ete fect Zf 7'etda f Znigtin.cUn .silence absolu régne dans
Zife'S«<—S+¥metflas trois étudiantesrégulierement assisesau fond,
habituellement bavardesne disent mot E1 poursuit Enfin, le début, que vous
connaissez pewtétre. es petites roes qui sont"bien peu de chose'Ji f < T e ...
choisi de vousfaire un cours de peu de chog" sur une période que nous
devions aborde a ce stadela de notre cours puisque, souvenexous, il y a
quinze jours, on venait de traverser ensemble prés de quinze siecles
tiS<e— ‘& ttavers le Moyenage, pour arriver & ce moment qui est le
moment de la Renaissance, et qui devait me permettrde vous parler de
pédagogie. Risque la pédagogie va se structurer trés fortement a la
Renaissance autourgrosso modode deux contributians: celle de pédagogues

comme ‘e—f<%oetd f,iZf<RBEFEeot LTt —i'e [ EZ2fc— ZFs %
f<e f—EUi—é WaiS vous parler du contexte, car ce contexte porte un

efed t— F efed L TFe— —e ote F—Tte f Ff— " Fe—Ffet—
ite— Z% efe T —Mdisceidta “— <« ZT — Y @nr «3ef souvient
vaguement “—i‘s f "— .. I ‘= T feeté ‘dahg netre'cifure peut

Btred f “'— T fce "tTHe<” fTE.. Tfe—e e—7 L t——1% '+"'tE “—

revenir de maniereun petit peu légere, poétique.elvais vous faire de la prose.
—E'—"RiHffaxEfe Fe"<t Tt "'—e "f<"F —e [ S.—"e [feef 7/
Enrésumé, cequalificatif 111 e 1 < %«enfiétis » nous sembleici tout a fait approprié en ce
efee “_mélafige alafois’ "+ ' f"f—<'e t— ftf —f,<Z<—xa 13§ "terichesse T1 Zi+Z
des interactions et rigueur de leur recadrage en situation. Le dynamisme magsissi Zi+ ... ' —— %
"teete—co hfiphittatre sont e Zicef %t tT1 .. F e—>Z1ta& “—1 Zimémd <%oefo—
de «chaleureux». Laissondlui la parole :
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« f efec®”t tTitee2d%oprist chaleureusé (Rires) ite’°"fa 1 "feeof
“—1F EF e—<e "—adddntdetempsn.terps, maiSETf< Zice "teoec'e T 1
tout donner. Le mot qui me viendraita "appétant’. Je me dis quge vais pas

Zie <" ff—.'— . Fe Et—-<1t+ %ohbsdaniérgequardd fe—1 Ef <
sors, Eifc Zice'"feoc'e Tif ' ¢” —'—— t'eexd ‘eacan EF T+
TiteetcHoet” ..."'¢etetichaledretise, peuttre exigeante de temps en
—te'ed Ren “—3F eicZe ' —"f <FFiemd, iltyk atun prof, quand il

parle de la "+ 1 f %0 ‘%o <Alér§ peut-étre que certains vont dire: "La

£t f % %o<ta ..if1e—Hdmanisrie—et-les Lidniiéres" & mais pour
certains, ils pourront dire: "Ci1 1 ¢plus compliqgué que vous pensez"Voila ce

“—F Eifcof fee “—icZe ZiaftepdadAET e Zico "feocts 1
brouillon, et en méme tempsnon. FirP34 &1 e—«<e "fo "' —<Z7Z' T foe Zic
plan, mais je suis brouillon, complexedans le type de phrases que je leur

tleetd t— EF ofce “—icZ > feo f —F EFUfEeAHERAET S
—Tfe Tfe —"— .0 “—c ote— + "c—08d <Z f Tie "t—<ZZted <Z |
des noms, il donne des dates, il y a le PowerPoint ou tu mets les grandes
<txteddaa - EF eofce “—1I -pidduetif 'gour’ certains,s mas
finalement, & ..."'<e ""fcefoc EIFE Yo" foeTc Fo t—fo— —7"°% o 7
"feex f'7°ed fe 'f'—'—_&  «ofikJe «crds fue ‘@lkurs, hors de
Zit..'Z14 @if< ,3f—.."—' 'fee+alaagoup dppns, el jercrolZ ¥ Ei f <
“Fe +——Fcfe— “—< f tr fee F— “—¢c ftoe— o—" Zte  fe. . e -

gober, a la limite, bon, voild Jt "feet “—3F ZFe £——tcfe—e oicZe T3 f<
portrait de moi, ils «&auraient pas la méme lecture de ce que je suis comme

enseignart. Je pense que ... T “—i<Ze “te— "F_te<c” Tt e'<c&d -f "f
Lte="fe—HT A Fe f “—« Tre— o TR t—"a F- TIf—-"
trouver hyper gentil, mais parce “—1i«<Ze+ <% .. '¢’Dd2 glie fa en fait je

suis dur en leur disant ¢ca, maifls ne voientpas en quoc ...Tte-af8<¢%et... 13—
dur. »

Cet $S—"f«— Tifte—"F—cte ot  Feec—I"fc— o quelcefsbit sut-aimaniere f«a

dont les conceptions pédagogiques des enseignants (issues en partie de leur histoire) sont
agissantes, ousur les impacts supposés deZ f efec°”t titeefc%oet” e—" Zf '+”.. %
étudiants. Néanmoins, nous ne retiendrons que le suivantce «contraste» dont parle

Zi T+t «%attfécho selon nousa ce méissage que nous lui attribuons. On retrouvera ce
et—coof% T TI Zi+Z7Z*“cuvksureldahs latmiardére dont E7le second enseignardu

Sty|emét|S,"—‘ Ti.--”(”f .f autin:t Af_;:. T.lli..:t(%o.:t”
«Plutét traditionnellemais f~ 1 ... Zf '‘eec, «Zc—% “—icZo fo—FlF YpocooT e
interviennent si besoin. Je leur disaigjue si ¢a allait —"** "<-%a MedlécZ e
disent. Il y en a quelques—ee “—< Zi‘e— “fc— o TlaT"'¥isi‘e]
reprenne des choses. & ¢ “f<«—-4& @E&F """’ f"f ‘e . ‘—Jod Eit..

% Nous en profitons pour préciser que nous respecterons autant que faire se peut la maniere ddes
Fe'—2—4e o[f8 " "coeto—F "FT-"fee. . " fe— fifioremplayépouZ«ehiid »fou-eritore ¢ a» pour
«ily a».
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structure avec des points, des couleuruis, je fais mon Powerpointau fur et

a mesuresur la base de cet écrit £ e—«<e ,<te Zf e—ihais jepeuk: &
cif——""<ef” T fretqusDu duvrir des trucs & des momentgparce que ¢a

"tlftet o ZF—"e “—Fe_cteed —ife —e 't— Zlapossibilté—'Z et
de leur Zfceotx” Zf "f7'Z%a Eif «intéressant, avgc Boprbino de

ot ——% feextd <Z > feo f “—calSipe ofe— —"%¢ e o
o« "F_" "t < ZFe L f"f..—k"co—c“—te tTH cocte "f" o'e Af"<f Z%e
ZixZ'*—1tfe .. finkehseignant quprépare etstructure particulierement son cours out
en ouvrant les interactions. 1 interroge les étudiants, i f+e—def leur bonne
compréhension, reformule ses propost *if1Tf ' —F f—S <coe—F"f ... —c'ee oApf@sce’” ' "cot
les enseignantsau style acadénmue et métis, voyons maintenant comment se dessine le
NeZ Tt Ziteet Yoo fo— “—1 o'dévolfidrittenftZ:

2.2.5.3Le dyle «dévoluant»
fee . f %" —'t& o' —e "f_""—"'ees ZFe feetfcUosfe—+ ud Vv f— xa f
d'enseignement (entout point opposé a celui de G1) se caractérise par une logique
didactique conceptuelle, des supports libres, une structure arborescente, une ouverture
large et une éloquence théatralisée.

Plus précisément, E4 et E6 ont des profils parfaitement similaires la seule différence que

E6 ne toléere pas les bavardages parasites<te “—if’''f"—Fefe— f— o2¢% %" —'14
présente pas tout a fait le méme profil. En effe:3 se distingue des deux autres par

plusieurs aspects non seulement’ f” Zte o—'"""—e¢ “—i«Z ——<Zcot <Z Feo— ZF of-
T+ " Z—fo—e o f7¢” The e'—fe "tFtc%otte o'—e Zte >t —84 ;ilte “—icZ
ei——<Zcot "fe 2%t —f,ZFff—& '—" “f<"f 1o ausstenftednesfde $81'72 ¢
structure (il suit un plan prédéfini & «if§'"<ef 'fe 71 el $e ¢drdctérise par une
présentation plut6t claire) ; et enfin, il est le seul sur les tr@ a rester assis sur sa chaise.

Zits§ ..t —c'e T fe “—tZ%—fe t< 1t "%ote...fed .. Isurtolsclestectc%osf
autres points : que ce soit en termes de supports (Z+ «i——<Z <+ Fdiapdrama)t; ide
- — . ——"F «Ze treefe— ff—..'— Tit&1 etdfeunarive-defperdrec %o feec"
le fil  ofce o—"—"—— 1eouvdrturg,e’ Ficefisdriterrogent particulierement souvent
les étudiants, solliciteit leur compréhension, répondent a de nombreuses questions, et
adaptent le cours selon la situation. Df ——-"1% lefif ‘éfoquence, particuliérement
—StY-"fZcoextd of .. f"f..—%" <ot employBriun débit de—parde vatiable,
reformuler, faire des pauses, improviser, user ddeaucoup de %o fe—ted TTIFS ' "feecioe T-
visage, de blagues et de goups de gueule>; enfin, la logique conceptuelle de leur cours
P18 Zc¢ —1% f" Zf ..'e Mt Sentenuflepdrtaget i < T settde réflexions.

e TEUEetes < ZF —F"ef Fe'Zox 7 fUUf0e> Tfee of —>' 2 %<k The em>Z%e T3
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Cescours, fofefe— co—f"f...—<"od T 'cimpressiont§T—&fZiteett te —"fco T1 «
construire, parfois sur le mode de la discussionOn retiendra cette phrase de Cyrielle qui

nous dira plus tard en @tretien & propos de E4 «[E4 &4 <Z o'—e 'f"Z%& ifte— —of
générale, un concept a comprendre. Lifeefc%oof sZbcef %o tTi—e . textcte .. f°
T-I-(.,u"“(.:tn e " Zf ”f.:l: Tl_. _:té_i u_-l-loz] dqy’uwraaamlet{r_b.cgbsi_ f(..(

notes prédéfinies, mobilise des concepts et les illustreen faisant varier de nombreux

exemples reformule ses phrasesmarque des arréts, reprend sur un rythme plus soutenu,

«dmporte parfois f—ee< ,<fe Tfee ZF "<t “—1t {ffit deZ tigréssiensf au "

risque parfois T+ "$"1"1 Z3 "<Z t1 of tTHpfeaTffd& 4 “feofe— "f'—ct 1
enseignants qui «e f ce—<teete— Z71cex» (Sdrrazy, 1996, 512), on les entendra souvent

dire des expressions telles que en y reviendra» ou «on verra ca plustard ya 7iin—- —
enseignant qui sera également particulierement expressif, faisant varier la tonalité de sa

voix, son débit, sa gestuelle, ses déplacements:<e Ti2-"% —e o' % . —f...ZF "x.."%
enseignements, par la logique conceptuelle qui les caracige, font réagir les étudiants,

leurs interactions spontanéesen témoignant largement

Nous pouvons aussi bienavancer Zi<tx3 “—1% . ite— ZF—" ofec”f 1" %o]
enseignements qui créent les conditions favorisant ces interactiond ‘—a e« Zi<u€f”+ta *
T Pe—e TfT ZitdT T2 L f— £ Sfe%et “—icZe "< <Z+x%o<tBER ... f——1

effet, comme le dit Sarrazy a propos de la maniere dont les enseignants dévoluants utilisent
des formes vaiées de groupement en classe

«On peut penser qe cette variété des formes de regroupement, fait de leur classe un lieu
fortement interactif (on pourrait aussi inverser la causalité, en se placant cette fois dans la

Z'%o<*—t t— e—Et- Fo o—""ofe— “—1 .2)idefavofiseriesdnterations™ Z‘e—=
o fZte “—ic<Ze "UHofoecoto— ZFt—" . Zfeet ti —F1Z7% ofec®$ “—1% i
(Sarrazy, 1996,512).
o fetc—ciee titet"%ote. .t tF .t——% "f"Z% 't—"te—toutdefoec te—]
fait différentes: tandis que E3 se plaita lancer des questionsiébats et a laisser les
étudiants interagir entre eux, E6 aura plutét tendance a recadrer les bruits parasites, avec
—et E—e—< <. f—<'e —FZ7ZF “—1F o'—e [T e lancéliddeux €tutian® "o ti— e
discutant au fond dela salle: « —e3 Tfe .. ‘etc—ciee " “_F Zte %otee 'f 77
soient écoutés».

"fetee 71t —fHustreiice style d'enseignement par quelques exemples, notamment ce
cours du mercredi 16 septembre 2015 ou E4représentant de G3) introduisant la notion

de compétence langagiérechez Chomsky, explique Z1 ...‘e...f'— T1 o*"'S‘ese_f35f “-
illustrera fe i f' —> f plustewrs exemples:
f ...'e’x—Fe . Fta . ife—- —"—EWVZee wfite@ LTl HFR T

inféerence? & Ralentissant dans & débit. On appelle inférence un
raisonnement qui procede & qui va, du particulier au général Des bavardages
se fontentendre les étudiants semblent ne pas avoir suivi la retranscription de
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o}

la définition, E4 répéte a Ui va du particulier au général.Y aun souci? Un

temps. Bah, vous prenez un exemple et vous généralisez. On raisonne trés
souvent par inférence. Sur un ton plus dynamique, proche de celui de
Zifet.:1t'—f 2—1apéroZous étes avec des copains, puis il y a un

U fee Ti—e L Tfese Tt e —" Zf "Vfect Ttced f- ZF -
coup balance, je sais pas, une réflexion sur les femmég ¢ —""«— Ti—e eF—7 -
pour dire: "Cife— —e %ol™e (7%e T fee ZifNoh2CaVtus est

jamais arrivé ? Vous écoutez un type une‘ked —e —>'1 ‘— —eFf TfHesd

"fe of8—+4& Zf ,2—<of te— Efefce ot5—+18 (Rresde—- ...St%
Ziteot <%Qff vt —— "<Fe T<"t . f “—F EF “ctee TE tc"t ofce C
%o fe" 1 Tv'l'é—"—"é. —S4 ,'ed T— ..'— EipdlivF"gmde "<Z

‘(Zoé /Z e —""«¢— TT_.:I: ’"(o:t Ti Tlteq—¢'e ”iZf_(~:to:to_ ~em
partir de la vous pouvez en déduire des tas de trucs.& E4 commence a

dessiner v o...S*ef f— —f, ZFff— 't'—" "I Vibfe—tre Zipox"H
"fr—<..—7Z Oebsne.und croix. AE T " f <+ <eDessinedune fléche, puis
siiiterrompant : ...ife— ..t “—i‘e Y727t Zte o <o iFe o—f—co—
pas cet—1 feext eofce Zife 7' fSfR'ESIdérive en expliquant
comment lascienceprocede souvent par inférencd donne alors un exemple
ti—et "1..S%”...S% “—i<Z f ..‘'et—<«—F “—bds'-nefe feext

"E_Vfee."<Ttee fe Zice—x% " f@ronancét icisuivamt . un—deébit
relativement rapide Arrivé a la conclusion de cet@émonstration, E4 reprend,

sur un ton plus affirmé et plus lent & Donc, If ...°e’x—fe.. . f eite— Ef-f
“ce¢,2ta iZZiVZIP— <co"£7+FA8 - ife— ke of “—i'e feefct
“—<¢ te— "o, Zta f—-—"fefe— fc-a Zf 't 'Uefwmeta f 7
distinction € Z'"e&a ..f “—1%1 e'—e T<— S'eeesd ..ife- "—%

langagiére, eh bien, elle est universelléUniverselle, je redéfinis le mot.ll
définit le terme avec le méme débit et la méme tonalité que ceux utilisés pour la
T+ coc—c'e fENCEI<& ‘... 4 ZF """EZFI- Tt Steeesda -f “fa "

suivez laé ‘e... efe " @Eedt"" ‘e’ fe—4 ritisadiphfase sur la

compétence langagiéreAlors, elle est universelle, pourquoié  f”...f “—itZ7Z% te
coeoxFA FZ7F te— """ Atedf s St RAZ e ‘<o Ff—84 . ife— <o
.. ¥ “—ineusf t1<e?+Quelque chose que nous faisors f ~‘—e Zifc¢ t<«— Z

derniere fois. Une étudiante répondila succiori. Oui, la succionl On a autre

...S'et fikrewsisacondessit...'—Zte—& <% *lamarch@Bifier t—

—«¢ . Tte— " 2¢ifF«TFcfe—F Z°Bhavd!fLarhasche. Zifeetfe, Zt
de la promotion: Vous savez que la marche est inné@ o oif’''"FTet 'fo o
marcher. On sait marcher. Alors pourquoi les bébésls marchent pas?

i f -nddnt pas réellement de réponseZe of”...Sfte— "fo "f" . F “—ifte °f
ET+—fce .. eetaEdmjme avec ses bras une corpulence large au niveau
du buste. £ eF"fce “f...Stefe— "Z—o %"'s tpefgspattés Eif—"f:
comme ¢a Mimant des pattescourtes. Des rires se font entendre dans
Auditoire. En fait, ils ne sont pas proportionnés comme nousdonc ils
peuvent pas se tenir sur leusjambes. & D°e “—i—e . + ofA—- “'—e f i
fait ca, onvo—e Zif —‘—-+ "qiausSifdu fedte) on pend le bébé, comme
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cae— ‘e "fc— .. ‘'eeMimefténir un bébé a bout de brag&t hop! Vous

voyez! Popopopopopop! Produit avec saéboucheune onomatopée traduisant

Zictst t1 "t—<—fe Efe,fe “—< oi fontitimite |€ mouremet—F o fe—
avec sesleux mains. ‘—e “‘>fcoe ete Efe,fed ...ife—!"AESTete— "<
'— <o 7% «Z > f ZF "x7Z13F T1A Lo A7 ZHE fikedt
pas le dire 'In english6 & ife—grapping'a ‘—e '"tefoe —e ,+,+& T "f«
pas devant la maman (Riresdf Zif—Y<—<«<¥f"fefce ZF "f—<— .. ‘eef -
Mime une nouvelle fois le fait de tenir un bébé a bout de btas vrai bébe, tout

petit ! Vous le prenez comme ¢a, et vous faites semblant de le jeter. Mais vous

le jetez pas pour de vrai, heith (Rires dans I f — T «-Tac¢!tJuste comme ca

Plof! <efe— Zif..-%t Tt Et-%1" Z1 ,+,+ 1Etvbds Az Vgi-—"f' 1" f
le petit, hop! Mimant un bébé ayant le réflexe de serrer ses bras pour se
rattraper. Il fait cae Tfe— ~f..S1tetk{Rires¥%etZréations dans

Zife'Sc<—S+Vidd & "+ 718 coox f—Tte =7 "1 L &te Zfe o
Reprenant, plus lentement ‘«... ...Tfe— -fa cgidontbr-est doté a la
of(oofo___ié :t_ Y« oT:to_ ’fo Z:I: ’"‘T_(_ 'l"|'_o f”"io_(ol

éducation. a Reprenantla théorie de ChomskySelon la théorie de Chomsky,
= F ek —te  F Zfe%of %o<°"F Foe— oo " <Hljveltflae Zite’° ..

T fra f— Tt —" Zf Ui S tEa-T<Zi1 T fvafdévelopper une

% "fesf<"ta .1 “—i'e mhotghdgmtaxe.Dictant: Tte— —e o>e—°ef
Tre. "¢’ =<" Tie. "< —<"& 'fo £8'Zc...f—< & £ ctfeetoe— & .71
f "te—cesiedec Ti—ef Zfe%o—Ta mBtaf—ieof fIE@T —
CEf— =7 TE ef—e o' "1 f Krivant (B ‘met hitablead: Un

métalangage. Alors, théta". Ca veut dire quoiméta? Sansréellement attendre

de réponseMéta, ¢ca vient de la philosophf t7 "<e—‘&Métad T+ %"F...4 ...TFe
"ce qui suit'. P—«<e -f eife— o' tequitest aubessus d&. A Si je veux

parler du langage, il me faut des mots. Il me faut des mots pour parler des

e'—ed ‘—e 2%t T7if .. 2.Dbric if ik faut yn métalangage,a Tt —f <
<eo—<—T8 Eifc "f&—"Fo ofS8@ ..'eofe— Eif, "Tf<® Zf %"f
Voila, je faisais commea & Il insciit sur le tableau les mots"® ne sais pds

Puis, changeant de posture, se redressant, comme pour incarner le role de

Ziceom(m——f—" (7 t—fc— f[Z"A4 t— of —‘—Tefe_ %"
cift feefc— f—38 xZ°"fe ti: Qfii saiZlife ck ghitest @crit au
tableau? Puis, imitant Z f *‘e——"% fti—et 'f—<—f 'fe‘eetd E‘'—Ff 7]

levant le doigt E4 se met alors geporter le dialogueimaginaire te—"1% Zi+xZ°"1 t-
le professeurjncarnant lui-méme les deux réles Moi! Vasy. "Je ne sais

pas." Bon, beh si tu ne sais @ tu te taies! On vf THefeti” C 7t —iT—
Pif——"d8e $— "£f..—ces Tfoe Zif—tc—"<"$& ZFe £——1tcfe
mots, E4 poursuit). & f et —Z e‘>Ffe tTf eife o "_"3 féMede— "‘—-

vous? & Leseulmoyen,...ife— t3 "f<"f t— ext—fZfe%of%ta

Lors de ces vingt minutes de couP8a t— f <e Tice—"'t—<"% Zf e'—<c'ealith sx—fZf-
eu recours, successivementau «gros cony tf Zif'+x"'4 f— "'Z tfe ‘<etf—34 o Zj

9% Nous avons largement rduit cet extrait. On le trouvera dans son intégralité en annexe J.
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bébé qui marche, albébé qui tombeet se rattrape, ausinge rhésusa Aristote & Nous avons

voulu prendre le temps de cette retranscription pour rendre compte non seulement du

temps du présentiel,mais également T £ Zif”,'” f «de. laedémonstration propre a ce

style d'enseignement.Cet extrait est ainsi tout a faitreprésentatif de la maniere dont

Ziteet %u ftyle dévoluant, par de nombreuses digressions, par des phrases débutées

puis interrompues, par des schémas, par des blagues mais aussi des emportements, par des
interpellations % (ne nécessitant, le plus souvent, pas de réponsBs par de nombreux
t8fe’Zte “—i<Z <«Z7Z—-méme engaléant e mettant en scéne son propre corps,

of "'<84 ofe %ofe—fodaireviwey T U.'c...f'— “—i<Z te— te —"f3e tI —"f
étudiants. E4 nous dira en entretien

« Tfeefct Tifte . ' —"f%t” Zte o= f . —ctee fTELL dte +——1
Donc Ei'ffe T «'—Feda - . eipeux én avdrleéalement pour avoir

des citations, des références précisegjes dates,ou des donnéese< ...ife— —
cours de statistiques.Jf T<”fce “—1F .ite— —ef o' TI o L <fZcof
< eifecef ¢°-¢<%o;t'vi-”fé..‘& "Feet "—3F Eifc TFe =T E
Zif—. =" Z—e o—" ZT o'tL Tt Zf ‘eoddirefletdidedé "-ta

le connais a T fune trés forte maitrise des contenus qui me permet de faire
ot TE =T T feed tf 172727 "—1&4 “—«< ""tefe_1 |
Tif™ < ,tf—..'—" Thes—ZhAteetHootete-a 7.1 “—F o2
philosophie du cours, legrincipaux concepts,etcaa ‘s Zte "31-"'—"f tifeext
anneée, les entrées par contre peuvent étre extrémement différentes, au gré
E—e—Fofoe— T% ofe Zt. ... ——"ted f” t8Fe’'Z2%a& <Z > f t1—38 "
fl—<..Zf e—" Z%e ...'7, ff—38aceeourzsur kef corliBaux—dldrs
“—ifTfe— Ei'—""fce o—" 71 fEGFH oI — [ adt te'fed —oif
grande liber—+4 T3 "fo eifeed T8 o . EF"0" <o “—F -f TFe— «
“— 1t Zifeet<%oofo— of eitee—ct ’feneseitpasune. o “—1f ..t

Nous retrouvons un discours similaire a certains endroits avec E3dont nous avions
..‘..i....i ° 114:_11](...“11(11::: Z:t. 11151:.:4:. Ti”—— T]‘ié".i

«Je pense quesur la fagon diteed<%osF2ef—oe—" Zf “f-‘e tif,"Tt" Z:
étudiants, je suis relativement #&pique. & Moi, faire cours en amphi, &

i+ ... 4 Etdbmme je suis un mec passionné, je pourrais pas faire des cours

surdie e— EL—° “—<« oice-Jepbumds pas fare des cours en amphi

qui me gonfleraient. a Atypique dans le sens oUCE i fie d¢ sortir de mes

e'—fe Rourmoi, tfee Zt e—>7% tF ...'—"e& Eifcet ,<fe fZ22%”
ifced ,cte oif""2-1"4 77+ mémeidahs UA ampBde trois cents

personnes Etquand —— fe —e "t —<— 't — ZiSf, «——*1Tta —— otfee “.
public. ite— t— —S+Y LEdfi@, du thiéatre au sens trés noble du terme.

Tu sens que tu perds ton phlic, alors tu pourrais dire: "beh apres tout je
eife ""—ed Eite f¢ "Z——fF TNiST—Ft4d ET .. 'e—<co—1F ¢ T.

9% On remarquera la récurrence du pronom personnel xous», désignant les étudiants.
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ef..Sced ...ifte— Zf Moitjg v&ifbas—leéicﬁoses commagﬂoi ce

“—t Eifcot AVl —icZe Tre— e’ "tefdlpurdis?. T “—1
Cite— Z3% e't°Zt -téedpteul;-et’apréstu peux pamr dans plein de
directions & Tfe— fZZ3%" ..St"..S%" Zf+ %ofee f-tdeeqyert” T+ "%
—— f—3% t'f eithAv ‘”)f?”iconﬂeltte, sortir une blague, firelle

mauvaise; ...ife— foeced” -f fe Tte <o t— "tfiZco% “—F ——
sallfa Tfe— -f o'c oo o8 Jre— <of%cef” “gehsVentfet EF °
comprendre des trucs, qui pourraient leur servir dans leur projet
professionnelou personnel. & if< S*""f—" t1 ¢ “f<"t ...Scf”a t'e..
spectacles sont mauvais je sors, ¢¢ leur dis & ceux qui restent, on est a

200% ensemble et on boss vraiment ensemble. & Etdong “f<"1 ...‘—"e¢ . Tfe—
vraiment un kiff. & Doncun style atypique "f”...T “—1 @EiSxec—F 'fo o
marrer & » '‘—eef” tie . ‘— Urfdouts ca ViHeLriod »

Cetengagenent, autant conceptuel que corporel eteif’''—> fe— ‘" —1 Jeszéchangé
possibles avec les étudiantsest aussi celui de EE, qui décrit son enseignement ainsi

« The— —f T oe2ef —e "f— o — . ——"4 ofced f—cdt,—— E
“—F E®F “fcofcod ofco—Fefo— GEZII e —<ce 'Z—Psaisfpgs, Lt tI i
LTte— —ef et ' et of —"f cjeime.ré&htisftamptes qié je
swspa$e- Q- ti—e =7"— L f7 . "—1 ETEkjetméedistectr o —"
"Merde ! Je leur ai pas parlé de ¢ Mais comme sur le momentje suis lancé,
je me suis décollét ¥ Z 79 jeame suis avancé, je suis alléur parler, je me
"fete "fo e —f “—% CE'|'f<Ia.‘G|';,tZ<—J_r’f.rﬂ;—éF?—Zi..-i-— —e 20
sauf au moment de poser msujet tT1+Sfefeetne dis: ", '«&4 “—¢Cd g
Eif " fce " fc— 72" etsiiHautfetl@rai parlé de complétement atre
chose a certains moment$ Donc, je me sur"f«ZZ% t— @Eifeefct oe—"-"
e>e—St ot Tfe— ' —" -f efcolftapheaAEL-Tpde EIfc <o —o
je dis: "Ca, ...T¥w—ca ...17%*—Est-ee que vous agz des questions" Dans
Zictx772°f—1"fc— “—i<Z > fe— . f——F "teec «Z<—% Tt t<%"t
T—f et ZC—Fete— L f “—1 Eix- ApresiE idp fudtetel <" Ta
sorte que ca soitsympalif<« —tZZfefe— o —""F"— Fte ' —"e "feo f%'
pas comment je peux refaire exactement la méme chose derriére, je
comprends pas. Dongamais tu me verras assist+~fe— Zi*"tca of —" o—"
amphi vraiment trés gros ol U nife "feo —3ZZtete— T1 Z<¢, 3" tF o' —
de paroled —ite ...'ZZt8f<s'eeZ0e4 Eifc ——E'—" t1 Zi%
promeéne, je fais des blagues, je me mets de la craie partduires), je me

97 Ce jeune enseignant est un ancien étudiant de la filiere concernée par notre recherche et dans laguékst

f—E' —"1iS—<¢ ...Sf %% TifeefcUhoototo—a T——F <o "eof_c'eo o' —e co.  «—F o "foeet”
Toeetc%oofe— of oif8 ' Zc*—1f "fo —fo— "7 Zit& 2 c¢to..f f— ofee T — —te’e t1 Z1S'"7Z
Zit§ 7 cte . T t1 ZiiNegwsssauk-de-Master 1, sur la variabilité des enseignants de cycle 3, ont déja

ete_x “—f Zf . f'f..<—% tF Ziteetc%oefoe— o 'V ef” —ef Tf (k- tE ec——f—<'
ancienneté (Barry, 2014).

9% Cet enseignant est le seul de notre échanZ Z‘s o eif’'—>f” e—" —ef  f"—f ofe—_fZ1 T3 —co
f—="Fefe— Te—& —e o Sxef f7 "fe fo "f'—fe— FTi—et <t1-branehes’'fZF F- -
indiquant, pardes mots ... Z+ & Zfe ... ‘e f'—e “—i<Z ..f'e'—% f, "TE74
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o '%oetd EF “fce —fe, 1" Tie —7— . Maisfolly pnitfReZifeef <"
les cours chiantsT— —ifeet”tte teo 'Z—o “—Iffefcompreti$ pasf <o

Il'y a peutétre des étudiants a qui ¢a plait pagjui se disent que je fais trop de
blagues,ou qui préfereraient avoir le cours,le cours,le cours,et pasca. a

Des fois je suis obliget+ «if””"2—-1" I - "Pdurdudije disais ¢ca?Vous

avez ure idée pourquoi je disais ¢2"'B‘ead Eif<« —+ .. D-onvadiedrte'Z

Nous aurons effectivemfs— Zi‘... ... foecte Tid’ —"f" fe "' Feo ec——f—c'e f
facon dont cet enseignant, a la maniere ed EG engage son corps dans le jeu de
ZifoeoetcUooteoete—a '"f" 'ce ofZft" ' «—fote— “fcofe— —fe " e'e e_>7'4
,— " ¥ f —appgioctie régulierement T — ""tect” "foe% Ti+—— Tesfintespefiérse T 1
suscite leur ... —"<'ec—x ' f” .t “—i¢daskigs»i{« € onily reviendra. Je fais du
teasing je Nif""2—F "feo T3 “*—e T<"F ‘e > i cfet"fa <« E&F Zf teo F- ¢

dessws dans deux cours, vous me le dités) a appuie sur les objets enviromants pour
illustrer son propos par desexemples concrets,” f <— tTte ,Zf% —3Fea t1e Brefc—e T3 ,*-
privilégie une variété de situations pour” f <"+ <~ "% Zte .. 'e.. fitetrafisméttie. e —S f

Ces trois styles d'enseignement étant maintenant dessingsésumons dans les grandes
lignes, les caractéristiques principales de chacun de ces stytes
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Figure5. Description des trois styles d'enseignement

/ Académique: \

- Logique factuelle

- Supports préparés
- Structure linéaire

- Ouverture étroite

- Eloguence neutre

E2 E5

‘ee} AisuggéréE6, cesmaniéres T inseigner seronttrés certainement recues plus ou
moins favorablement par la communauté étudiante. ¢, <—c‘eefe— T713 fescstyles
d'enseignements Zif-+¥& 1"t — eproduisents nous consacrerons la prochaine partie
de ce travail auxindividus auxquels ces enseignementsei f 1" 1 ¢« dutrednent dit, les
étudiants. Avant cela, nous proposons une rapide conclusion de cette deuxiéme partie.

Partie 2. Chapitre 5 >'*Z %<t Tte e—>Z%e Titeotc%hoetete—



100

2.3 Conclusion

Nous profitons de cette conclusion pour énoncer quelques questions que ce que nous avons
VU E—e“—ic...c o'—Z7°"%

Nous pensons que les réflexions menées sur la question du cours magistral sont
emblématiques Ti—ef —"fee  "ef_c'e Z—e 7 ett tt Zf . —Z-—"%
Ziniversité : non seulement les compétences semblent prendre le pas sur les camiis dans

les manieres de concevoir les enseignements (point central de la campagne actuelle
Tif..... "tto—f—<'e T 1 nidi8el¢ Auimériquesemble congu implicitement comme

vecteur de transformation pédagogique(Lameul & Loisy, 2014)a i<Z te— dueclede—
développement de ce secteur a considérablement transformé a la fois les modes de
Ltee—ec  f—<'e Zte "keff—F o' f—3 & ft— Zif.... e o Zice Tt Tef ¢!
Zte ,fefe Tt treexted & ..'et—cofe—une démofratisation dt' <Zifi... ... °e f—
savoir », le rabattement tres fort de la pédagogie universitaire sule numeérique invite au
“—Fe—c'eetetfe— T o Qhifefsouvigrit dela déclaration du responsable de
Zi'"%ofecoef—c'e tThe feetc%oetete—eqde-ndus reportiofis-dansle chapitre 4

(« Le savoir, ¢ca ne se résume pas a un clic, par contre, il faut prendre en compte que le clic

existe»). Face a de telles déclarations, il convient dappeler “— 1 Zice *"ef—c'e ojfe— "fo }
elle-e2e% Zf .teefceefe FA f e—7-—<Zc..f—<dépodde» BikelGngef—<‘+a
plateforme ou «échangéey ¢—" —e "teff—4§ "F"—«t"— tTe .. feefcoefe  fe

puisse en repérer la pertinence ou la Iégitimité. Atinal, la pédagogie universitaire apparait
tTre... f—E'—"1iS—«< T f7fe—f% I pétri‘ detcreyanced®ppseuses Ti—s1

e femt U e Tt tA i . Sfe WhcoTte—Yofoc'e o foc
‘eed o' —e Z7if~'eearunéhangement deparadigme, on glis®e de la préoccupation
ti—et Z———t .'e="f 202, 8% . o Zf "ieiocte 1 Zf "t—eec—tAa ‘oot

“ ¢ TR e— o f e UniViersité ? L2$ effets des facteurs pédagogiquesonstituent
«une question qui reste globalement en suspens (Duguet, Le Mener, Morlaix, 2016).

fZ,'— trst e —Z° % Zf et .. Ffoeec—x tF eico—x"feef” o tie _ f"f.. —%
pas seulementdeZ i+ ——t < f e—

«Les travaux de recherches sur les pratiques enseignantes montrent que les niveaux de
performancesdes éléves ne dépendent pas exclusivement de leurs caractéristiques familiales

(niveau socic-économique ou culturel, conditions de vie) ou individuelles (passé scolaire,
apprentissages antérieurs, orientation, motivation, capacités cognitives). Les prolohes liés

f—8 t< "c.—Z—te Tif'"Fe—coef%F of 't —"te— 2-"F "2t —c—0o o TI ecs

99 Nous entendons le terme deroyance —17 “—i<Z f +—+ fe'Z'5% "f" S‘efed o'  'Z'%—*F t1 Z°
dans son fameux théorémeelon lequel une croyance, faelle entierement fausse, peut engendrer des effets

réels: «Quand les hommes considérent certaines situations comme iés, elles sont réelles dans leurs
conséquences» (cité par Merton, 1987, 169).

100 o ot f7f “f L F 'Ste'eced Foo o “fo L Zfeec —F tfee 23 LSfe tF Zf 2
point de vue historique, la croyance ainsi que le militantismeE*—Fe— fTfe "@ZFe Tt-F"ecefo—e tfee Zi:
Tde «Txte 11 Zf "£1f %" Bocta ...'—"Zxed "f" 'co Tfoee —eo of fof —Fe’eq o Z7F851" .. <
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économiques, voire familiaux qui constitueraient une sorte de fatalité sociale, ni a de simples
o f—ete TPt E "e5 . S'Z'%<"—14& Z<tie flesdu mativhtionnellesedes’ — 1t ote—
+7° fted 7 Ft8co—1F o Zix"ctte. . f 'Z—ect—"e¢ £7efe_e ‘e_FtE_—_F7¢ T
dans des conditions particulieres pour expliquer les phénomenes des difficultés
Tif  "fe—coef%t $— the "f—c"—te foetcdhoofo—Fe £ f . e
("(é Z:t. ,”f_(“_i. i..i(%o'f._i.é i. _f._ ;;_-I-‘”CE:I:_ Tli——Tié +
recherche en éducationCedte deuxiéme partie f +—+ Zi‘... .. focte TH "#£co—F"""%t" .
concept de «cours magistral», dont la mobilisation dans les textes d@itiels ou dans les
"} ...SE"...Ste Zfceof THTcoef” —ef te f'—<'e —ec—f<"t tF L %-
indifferemment de la spécificité des savoirs en jeu et de la variétédes pratiques
enseignantespourtant constitutifs T+ Zf e<——f—«<'e tifoetfc%ooote—a

Par un traitement statistique basé sur des observations ethnographiques, nous avons défini

—"tce o—>7Z Fe Tifeet«a@adbmigue», « métis » et « dévoluant ». Cettetypologisation

tHe o—>Z%e Tifeetpomdtedeerévéler le caractére hétérogéne deours magistral.

ite@F— T3 ... f——1F —>"*Z'%ocof—<'e fo— ofco—Fefo— tTite +——*Fct” 7
T f . -t tFe t——tcfe—ed —'¢ tF ect—84 ' — Uettransrhis$ibnZice ' f ..
des savoirs sur la maniére dont ils sont recus, que de se placer au premier rang de cette
diffusion € Tt+— ...t “— I propesons defaire, par une entrée tout a fait spécifique
qui est celle dda prise de notes des étudiants en amphithéatre.
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PARTIE3 : LA PRISE DE NOTESJNE MEMOIRE DIDACTIQE DE LA PAROLE
DE LENSEIGNANT. ANALYSE ET TYPOLOGIE

Alors que la partie précédente privilégiait une entrée par les enseignants, nous nous
intéresserons maintenant aux étudiants et,’Z—-e o’'% .. < <“—7F e+t desitachesidest
Zi+——a Prise de notes. Théme de recherche initié aux Etatsece o'—e Zife% Z1%
généralementde son efficacité (Kiewra, 1987), la question de la prise de notes a, en France,
été particulierement abordée par lapsychologie cognitive pour qui elle remplit en premier
lieu une fonction de «stockagey ‘—eef> o <Zf—-4& trru & ‘<o Ti2-"F —eF f .-
innée, laprisett o‘—Fe oif ' f Te—Fotadalttouf =5 —"fc—Fefo— Tice "ef_c'e
«Noter ne peut étre assimilé fonctionnellement a la transcription graphique de ce qui est
foe—fet—a fee —ef —"°¢ "fo—f ofE'"<—% tie ..fed o'—%1" tfee ZF ..ft”
Tt Zif' ' "fo—coof%t f..fleec —F o Zf "se'Z——c's ti—ske 'dlaZ°«F f+ e
At(.é . ___‘o’”:t.'r”:t — e Zt_ T.I.(.'\‘".f_(‘.. .(.:t. :tovzf.%of%o:té . :tt T'l_:%of
oo Tkt %o " —e T t—c— f—c eife— fe el fUf 7% o —e —$3-F 18 7.,
—="Fede— T8 «Z *if%<— ''—" Ziéerit(inénioirt exterie).dans lefcadre
T'|'_0:t oi_._:toof("j: oio‘"(of_(‘o oio‘(":t (o_:t"ojt T:t Zf 0(__f_(‘. T:tn
et/ou entendues (quelquefois lues), en gérant simultanément des processus de
compréhension (acces au contenu et sélection des infoations pertinentes) et des processus
TETfo—ceetZe SUft— e %" f'Sc —1f tfe o7 ef—ctee o Zifott ti
. B C e ese—fEc"—ted TF 'frf'S"fete tite'e..te f— tTF ecet te
éléments scripto-graphiques).» (Piolat,2010, 54).
La prise de notes, considérée comme «s tcs'teef 71 o Zif' 3{Piclat+J0%113),
est présentée comme étant difficilement et inégalement maitrisée par les étudiants. Il est
i-~(-|-i.— “—|:I:ZZ¢ .:t .:t ”iT_(— ’f. ° Zfl-ri.ﬁ’if8“-..{”1:,.—("J,‘Z‘(‘—.ﬁi”:rziu—
..I.._(__:t _.:t 11ii22¢ Hi...l.._”_..._(l. -'-:t Zf ’f”‘z:l: T:t Z.I-:I:..
«mémoire didactique» (Brousseau, Centeno, 199191 en vue des examens.
La prise de notes esselon nousla manifestation matérielle de ¢t “—1 Zit——tcfe— ... ‘¢’ "%
T: Zf "f" 2% t1 Ziteet % ofisassdre’urt enseigneméniNous pensons que les
o't fZc—te Tte ec——f—c'oe fTitootchootote— "o f%oc<” e—" Zte . ‘o't
notamment en termes de prise de notes. Ainsijl " «&%of Z<—% TF o' ="F —"f f<Z ot"f tit
prise de notes des étudianten prenant o ... ‘e'—1 Z1 . fe—F3—F tite'e cf-c'e “—
Lieti—cted F— Z—e o'k . <“—fefe—4a Zf faif 361t tdurg Geei ijointde < %o f o —

101 Efecefo— ZFe " Fee—e FiEZf "f—c'e TEe feefcoefe .  Fe tfee ZF .Sfe’
mathématiques, et prolongeant les travaux déja entrepris par Brousseau dans les années 1980 sia «

mémoire didactique du professeurya Zfe f——f—"¢ ""dtoefe_Fe— Zf ete'"f Fotf.—c"—F .. te
«informations spécifiques relatives au passé commun-a3 f..—f—"« 11 Zi>f(Brolsseaus& Gerteno,

1991, 170).
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rapprochement que Roiné (2A.8) établit entre le fait de «suivre un cours» et de «suivre un

professeur ya "f''"*...Stete— “—Ff Zi‘e "f_"'—"f tfee Z1W2'Tyriellett o' feo
nous dira: «Les cours de [E4R Eif " fce T— ofZ o o— < 8RASf coffus "fol —F+ES <-
intéressan—a fce Eifcefce "fo tlidfatto— (Fax—0d ...ix—fc— —e "f— 7F "'-

dans ses trucs, des fois on avait du mal a le suiweAinsi, les prises de notes des étudiants
‘e __ o:tz‘o [Y— (oT(oo‘___(f”Zio T:t Z]':too:l:(%oofo_a

Dans céte partie, nous aborderons successivemermuatre aspects:

- Nous commencerons classiquement par une revue sur la question du travail de
Zit——tta t— 'Z—e+ '"x..cetete—_a t1 Zuk digleghores et‘—1. -’
francophones); nous présenterons ensuitees premieres données que nous avons
récoltéesa ce sujet(par questionnaire et entretiens).

- Le chapitre 7 sera consacréa la meéthodologie desélection de notre échantillon
Tit——tcfe—e fo "—f ti—ef fofZref “—fo—c—f—<"F tes*—fZc«—f-

- Le huitieme chapitre dédié a la typologie des prises de notes, présenteres
différentes étapes qui ont constitué cette analyse de conterat décrira la
construction des trois variables a partir desquelles nousléfinirons trois styles de
prise de notes.Nous examinerons les liens entre ces styles de prise de notes et la
réussite des étudiants.

- Nous terminerons par uneconclusionet une discussionde cedte troisiéme partie.

102 o "f_"'_ "% . f e2e% f-fZ%of-i Fe_"%t Ziv L i_vz;tv”““1..1_"p|l'5'"."_3;v 7
révisé [E7] que [E4]ya ttec%oefe— Z% ...'—"e¢ 'f7 ZF ;00 lorsqué ShpS £ %esfoe— T<— “—i1F2Z22% f
«pris[E7] y ' —" txecUoet” 2t o —E®$- “—i3Z22% f ...S'cec o Zit&fotea
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3.1 Chapitre 6 La prise de notes dans les textes et dans les faits

3.1.1 Revue de la question

3.1.1.1L e travail des étudiants

A la suite des premiers travaux de Bourdieu et Passeron sur la condition étudiante (1964),
nombre de cherdheurs ¢ e‘e— ""'tex T txec%oof” ...'eet ZIET Sfaf— 11 0
travers de parametres tels que leur activité salariée et associative, leur parcours scolaire ou
encore leurs conditions societ ... e‘ec“—ted I —fcee ("'e— efce_t+"Feet” o 7
T ititdiants plus marginaux tels que 4es étudiants-parents» (RégnierLoilier, 2016), les
étudiants étrangers (Agulhon & Ennafaa, 2016) ou le public adulte » (Charles, 2016).

T'tetfe—d Ziz——*1t t— —"f " f<Z £——tcfe— oif x—+aberdtété” 'f—
initiée aux EtatsUnis (Mertonet al.a s{wy & —ef “<e%o—f<cet Tifeetfe fTfo—- “—1%
en commencant par Verret (1975) suivi par Lahire (Lahirest al, 1997) ou encore Erlich et

—_— <f"t< trrv & of eice—x"teete_ "+ tampdsehvle trAvaibétudiantS te “ —«

Quelles sont ces tache® « fe ofec®"fe tix——7Tct” "F—"Fe— of "x7x"F"
dimensions & Zf ">—Sef 11 —"f f<Z —e< f"ec—f<"t& Zi‘"%ofecoef—<'e t1%
fréquentation des lieux universitaires par les étudians, leurs pratiques de lecture ou encore

les conditions matérielles de travail universitairey — % —31—4 trsz & TZf et “f«-—
“—co@fcet tifeexte ilgues eHechves fles étudiants™‘e— Zi‘, EF— ti—eF f——1-
plus poussée. Les années 2000 soobnsidérées par certains comme wn tournant majeur

dans la compréhensio tfe “f..—1f—"¢ 11 niversitéx(Dbguet/ie-Mener, Morlaix,

trsx & —fetce “—3F Zte foeexte s{{r —Hréobupatidr majeire pouriles

facteurs se rapportant aux caractéristiques des étudiants> (id.). Ainsi, des questions

H:tzf_("’:t. f_é f.__—(~<—i. T'I'f’lnlln(f_(‘. T:t. .f~‘(11.é f_é ’”f_(“_
modalités de restitution des connaissances émergent dans des recherches qui placent le
travail réel des + ——t<fe—e f— .a—" T1 ZF—"e ""x*... .. —f—<tee  Zf"f

Jellab, 2013). Il est vrai que la relative herméticité des amphithéatres et autres salles de
Zfeet tE Ziteetchootoete— o— "<k —" of “f . «Z«—%f 'fe ZF% tE'Z'cEe
de se placer au premier rang de la transmission et de la réception des savoirs. Certaines
recherches parviennent néanmoins a pénétrer les espaces des modalités concretes

Tif '"fe—coef%F tHe t——Tcfe—e «...Sf—Borinety2804. «+'‘— = [~

Comme nousZi f~ ‘e Gf—hapitre 4 «Le cours magistral dans les discours et dans les

textesy & Zf ..'ee—ef——% T3 ...St”...St—"e "f.  teefA— tt 'Z—e te Z-
“—i<Z oF "feet facmmAafTcbEetiTeet «%ovkssité, notariment par Zitkée

du rdle prépondérant que peuvent jouer les pratiques pédagogigues en lien avec les
pratiques étudiantes. Un certain nombre de questions émergentque font réellement les

étudiants pour réussir? Existet-<Z tie efec°”te tizt——tct” 'Zondre'AlUx ...Te o "
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attentes universitaires? Quel temps passenls a étudier? Comment planifientils et
organisent-ils leur travail personnel ? Tandis que le travail étudiant est abordé par les uns
sous sa dimension quantitative, par la question du temps de travanotamment (Grignon &

"—fZa s{{{ & Tif—="%e "fT Vet e —et [ SF "Z—e “—fZc—f-
examinant, par exemple, la maniére dont ils planifient et organisent leur travail étudiant
(Pirot & De Ketele, 2000) ou encore dont ils restreturent leurs cours et les completent par
des recherches parallélegFrickey & Primon, 2003). Certains placent leur analyse au niveau
Tt of “—¢ o "foeet o Zico—t"ct—" e2¢f tF Zife'Sc—StY "% fe feof>
par des variables telles que i feect —<«—% t— Zifeeco—foe. . & f..—<"F f—8§ ... .‘—"
trrs & o ..feetfe I o fe_ 17" tfee Zf .Sfe’ t1 Zf "f..S%t”..St%
manieéres dont les étudiants étudient va constituer un outil puissant afin de mieux
comprendre les difficultésrencontrées ' f” Zte £——t<fe—eniversitd.o— o Zi—

foefe— et foeeices fUf . —%7cef” [ Te 2fSurlabeasd de quelles vdriables
o F-—F TR e f—cte tHe ofec®’Te gpfie” Cendids elidrChdurs se— 1t
sont appuyés sur des* — f Z<"<... f—< "+ —1 7+ “-studielix» ofi«orgaitsédiseldn le
*13t Tt Zit——1T<fe— ,Bdlentetaines rédhercliesplus que les garcons, Frickey
& Primon, 2003) 4 tif——="3F¢ of o‘e— <co—t"foeete f—8§ ‘e  f'—c‘ee t_
+——fcfo—e o Zit%of"T T4 ZF—"¢ t——tte t— T— efoeuniversitd/s T ' eoto-
distinguant deux positions extrémes ceux considérant le travail étudiant comme une
simple accumulation de savoirs et ceux le percevant comme un réel moyen passayer de
mieux comprendre les phénoménes qui nous entourent (Parmentier & Romainville, 1998).
Nous nous rappelons a ce propos la maniere dont Annabelle (étudiante, L3) fait le bilan en
entretien de son année de.icence:

«Globalement, au niveau puremer t3e t——*Tfed -f eife— e—"3"  <to
Sif feectectiA ..teef  AEit—fco L ff—..'—' e "F.. 8%
Lo ESteecteq " et Zfe foeefcYoofe—e fTE. .. “—c EIfc L1

proposé un modele de compréhension du monde qui me parlait vachement a

ce moment-la. a Je voyais trés bien ou ils voulaient en venir et pour moi

Tt —fc— %otocfZ Tito—tet”f tTie %ofee “—c¢ f fcto— THe o
recherchais a comprendre. a Les études, ca a été comme un moyen de

donner du sens aux choses, etjesai“—*f o'« Eif<« "x...— ofe foexfe Tit
'Z—e .. 'eef -fA Tx—fc— o Zf "t<o tt Zf ..—Z——"1% %otex"f
construction personnelle de: je suis dans ce mondeZ+a& E3F Zif< 'feo "7 .%o
..S'cecA ofce ofco—tfefequejei fais ladedans, et comment

Eif''"+Stett ZF otetta - "— “—F —'—e ef—7 ‘e of 7

réponses a nos questions, il faut bien aller fouiner a droite a gauche.
(23 mai 2017 entretien avec Annabelle).

Dans cette méme recherche (Parmentier & Romainville,998), les auteurs interrogent
+%o fZFEote— Zictxd otZ'e Zf “—37272% Zf "f-'e tioe— Zf of—<°"f Fo— o
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Zt te—F8—% tif U Fe—coef%td "FT—— fT'<” tie £t o7 Zie ofec®
par les étudiants. Selon eux, les prajues pédagogiques influencent les procédures

Tif ' "fe—coefU%ot o, «ZcoxFe "f" Zte t——tcfo—e fe . ‘—"e} Zits§.
exemples, peu de recherches empiriques rendent compte du lien qui pourrait exister entre

les méthodes pédagogiques et les mafi’te Tit——*T<t”a Tfe— Tfee ... F ... ‘e—1F§-
—"fTf<Z o et tif =37 tie £Ztete—e I "x'ieetr o i1
eec, Zt te—"F ex-—Sttie tifeetcYooFoFo— F— efecote tit——tct” Fo
tout a fait spécifique, celledela”<et T3 o'—fed Tf——"Fe fTfoe— o' —ea  <fe “—7F°

se sont intéresseés a cette thématique.

3.1.1.2La prise de notes

a.Les travaux anglophones

Depuis plusieurs décennies, les pratiques étudiantes en amphithéatre, et plus
particulierement leur acti“<—+ 11 '"<ef tF e'—fed f “fc— Zi',EFf- ti—e ..
—"fTf—8a fe ""HecfTe o ojfe’f L T L F-——F "—Fe—cte Tcfeefoe_ Ve
REF-! "fr—<" tie feexte s{yra Zf 'e>..S'Z'%o<t ..'%oe<—< I ot
Lt fet - TiESfZeSevceta f "t —3 fe o> S'Z7'%khMe tf Zixt
Journal of Educational Psychology—,Z<3 t1 e‘e,"f—ete +——tte o Zico—tx"cf—
Zif..—<"<—% T% ""cef tF e‘—Fe fe— fUriStetxf teet —o L
Tice ™ "ef—cteed Z oif %ourisf de rhestreZ te lien entre une certaine qualité de la

prise de notes et la mémorisation (DiVesta & Grau, 1972)pour les autres, de caractériser

Zf —"fc—Foetoe— tice  "ef_clee teo | Vicefe_ tie “fU(f Zte —F77%e *—1
notes, ledébx— t1 'f"'ZF t— Z'...——1—" ‘— Zf Tieec—x FTice ™ Mef_ctes t
Shennum, 1975)a tif——"%¢ Fe.. "% oice—x"feef" e o _t “—fa Zi'e "f—
profondeur du traitement103» (Bretzing & Kulhavy, 1979, correspondant aux niveaux de

profond 3 —" et Z‘e Zte“—tZe —of <o " Vef—cte to _"fc—tF F— ekeVcoxt

A partir des années 2000, en lien avec les évolutions sociétales notamment

technologiques et héritiers de cette approche en psychologie cognitive, certains travaux

viendront compléter ces recherchesi e« intéresse alorsa 'f” f8fe'Z%a o Zi——<Zcof—

«copier-coller04x» qui, selon certains auteurs, nuit a la mémorisation, a la reconnaissance

Td ot —fcee tef'—e F— o Zice x"Fe f tE "EZf—c'ecinge&"t Zte <
—Tttded trrw A Tf——"%e t——TF<F " e Zite%of%otoete— f...—<" Tie

of—fe ofZ'e “—jcZe o'ctoe— feo —_"fco Tixt. '——F" —e —F&§-F Z— ‘— ]

T8 t"coefe—fZte ote— fZ'7e ecote teo "Zf .t fTce $dtenditiohs ldst Tx—1"e

plus efficaces en termes de compréhension (Bohay, Blakely, Tamplin & Radvansky, 2011).

‘—e teetee “—F fe fefZsete tI Zf "Vf-<*—1% T3 Zf 'Vced ti oe'-

103t 77 f « %6&pfhx of processig".
104 f Z7if e %6edofFamdpaste’.
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Loteex—Fe e ec%oec ... f—<"te o—" Zite 'dppréntissage rédthisent < e f—
Zit——tTcfe— o oo ot 7 o fo— Fif''"tefe—a feo 'Zf-fo— Zif..-%
"computing' & * Zic<ef%t T3 Zi'"teofot—" “—¢ —"fc—tA “"%ofecot F— eo—*.

Myerson & Hale, 2013).

Un autre volet de travaux ap”—+ Zif——fe—<c‘e o—" Zi——cZcof—c'e t— o—ot”c¢“—
1997) et plus précisément des ordinateurs portables pour la prise de notes, en comparaison
généralement avec le support papier. Les premieres études expérimentales, a la fin des

années 1980,o0nt montré que la retranscription sur clavier était plus rapide que celle sur

TR fe —fTede FE efe "I FI et Tf7 ece—_1 "'™Mea s{zz & if-—
sicoe—t"Foeetoe— f— Zcte Foe_"F Zi——<Zcof—<'e tE Zi'"tcof—F—" feo fo
des étudiants (Fried, 2008). Si certains le présentent comme un outil de travail essentiel,
Tif—="%e Z3 "f7-'<Tte— lfeet —eif leec ZF o' —7 .t tI tee-"f .-
Zif '"te—coe Bt af coec “—1t Zf mukitasking®s" @merge. Certains auteurs
(Hembrooke & Gay, 2003) montrent que les étudiants utilisant un ordinateur passent un

temps considérable a faire plusieurs choses en méme tempd¢os observationsde la prise

de notesdes étudiants en cours magistralei f ... ... “"tie— fTi.. Zauteurs:ilea dtd e

fU =< —Z<° " Fefe— "Vx_Fe— FE fee—f—_F"4 TE —<e ZF "tet TF Zif-
étudiants a ouvrir, en plus de leur document de traitement de texte, une page de navigation

Internet se déclinant bien souvent en plusieurs onglets f...f, ‘¢ed ‘———,%14& & T "te—
T o ="F fe—2_7F "f" “—Foe—_<c'eefc"] oi‘e— "feo T+R5Ppdes étubliantge:” " f —<*
fefem Zi—e eiofe e Utcef—f—" e 0 §f co—tf tE of T %o—
ofe— Feo [ =84 0t=2;p.=.01).

P tcof—f—" te— fZ'7e teectx "t [ teef et ot " F Tf fee—"f .. ¢

utilisateurs mais également pour les personnes se trouvant autour, nuisant ainsi
c<%os< <...f—<"Fete— o Zif''"fe—coef%td o' —feefe— te hdrgidm Tit.. —
Dans le sillon de ces conclusions, les travaux de Mueller et Oppenheimer (2014) iront

E—-“—ie+ Tdeistyle-e$t flus fort que le clavier 106 fo f "¢ efoe— “— % Zi——<Zcof -
Zi"tcofof—"4 e2eF Z'7e*—i<Z sife— “—1}eidescmultitbhe™, qdsté ine —Feo o
fmd—7 ET—— 7 fof—7 e Zif"fe—coof%tA Feo f——t—"e 72

étudiants prenant des notes sur clavier obtiennent de moins bons résultats, notamment sur

les questions conceptuelles, que les étudiants prentades notes sur papier. lls expliquent ce
phénoméne par le fait que la prise de notes sur clavier favoriserait la tendance a
"t-Tfee. <"t o Zf Zi—--"%1 . f “—1% t<— Ziteet< %oofo— 'Z—-F— “—1
personnalisé en restructurant et en refomulant avec leurs propres mots la parole de
Ziteetc%oefe—aprioc endohpte T+ Zindtbur portable en tant “—jE+- tiz——*13% f

105 En francais, «nultitache ya f—-"%+f+— t<«-a Zif...—f 1% "f<"F "Z—ect—"e . S'efe ece_7_
06Ty fT—...—<'s Z«——=x"f Zhe pat ishiifhtier Zhan<he keyboard quiest un jeu de mots sur la base de
Zi18 " feelaplume estplus™*”—1 “— 1 »Z(ithépdn is mightier than the swor.
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également été au centre de certaines recherches proposées par le MIT 1—et tife—-"% 17271
(Barak, Lipson & Lerman, 200p a porté sur le comportement des étudiants en
amphithéatre et sur leurs perceptions de leur environnement de travail. Selon les auteurs,

ZFe £——tcfe—e ""_Fe— —e fTce —"% fec—(" o—" ZFe ‘"fief_t—"e "
pourrait favoriser leur apprentissage.

b.Les travaux francophones

En France, les travaux sur la prise de notes's— %oxe+”fZtete— Zjisyehologuest o

(selon une perspectivecognitive le plus souvent) oudes linguistes (chercheurs en sciences

du langage, didacticiens du franga langue étrangére ou des langues en général). Certains
résument la prise de notes a une activité cognitive complexe qui implique des traitements

en compréhension et en production de texte (Piolat, 2003, 13). Le début des années 2000

(et plus particulierement les années 2002 et 2003) ont vu fleurir nombre de travaux sur la
“—Fe—c'e tT— Zckte et ZF tco.'—"e¢ ti ZiteefcY%oofe— T— Zf "
(Parpette & Bouchard, 2003 Doggen, 2007). Pour certains, la prise de notes exinsidérée

comme un moyen de comprendre les ressources.. ‘%oe<—< fe t— Zte e—"f_+%cte ti
scripteur dans une tache contraignant la mémoire de travailSelon Barbier, Faraco et Piolat

trrt & —"'<o f..—<"<—te Zco%o—co—c"“—TFe e'e— FTe% f%se e ndtes:... o ‘ote—
Zf .t "tSteecied Zit.."<——"% t— Zf Z%..—SOKEryEe. # . icEa e
entendent, autrement dit, emmagasine®?’, et en méme temps comprendre ce que dit le

2. ——F—" f <o tE Txx .7 F Zice T ef—cted FZL hEf Vet oot Zif

plusieurs activités cognitives simultanées, faisant de la prise de notes une tache qui
demande beaucoup de ressources.

if...—F tF ""fet"% T1e o'—1fe .. ‘eece—tubstiaf sbdoreféphérnéresea iin
«média écrit stable» (Piolat, 2001, page 19). Selon Piolat,les notes constitueraient une

ekt "t F3-%7eF o—f 7% Tt U, FeyAiGHFIefEie" L7 " factfursec ZFe 0
contextuels qui affectent la PDA8 », a savoir de style du professeur», les «onnaissances
des éudiants » et le «type de contenu et type de cours qui «conduisent a moduler tres
nettement la facon de prendre des notes (Piolat, 2001, 14). Cet intérét pour le discours
magistral (désigné par certains comme un discours eralographique » entre un énetteur et

tfe "2, —Ft—"e4 f"'F——1té& trrt «it3’ A dtansinissfoh des safcirs & —1 7
Zi<"t"ec—t to— [ fe— ' —ef _Vfesecescte ‘Vf7E f" Zf "'<§ t1 .
Parpette & Pochard, 2003). Les chercheurs tentent alors de déterng@n certaines
caractéristiques discursives du cours magistral en relation avec la prise de notes (Houart,
trr{ & $"—fcee Z% “—fZc <te— tTife..SVYeetefo— tite‘eo e ""cofc"fe
par des digressions et des parentheses (Parpette & Bouchard,@) qui permettent non

107 " ft—«— t1 Zstpre%Bafbier, Garaco & Pitat, 2002).
108 Cette abréviation est utilisée par Piolat pour désigner la prise de notes.
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cf—Zfete— f— Z'o——f—7 Fif—F" the . tesfe—fcTfe o the i
" F—f—"e TIfTC" 2% —te'e tF UEet"f fe o'—fe L f “—¢ Te- t<—a f
—Fele “—¢ "fVet— o Zix.."<— t1 ”fitéttegfodcups par Al silened, mMais notre

7" "kt %o %o —1 eTte f.. .. ‘eettt ofZA TTT ..fe T ttie
sonore» (Parpette, 2002, 263).

footee—ef—t Tt 81" St—"e ote 7t esctr "t “f Fif..—< <
compétence g—«¢ i f .. “—tefl—oitte— tTre... 'feo of A-"coxt 'f” Zifteete Z%t ¥

=178 e’ et 1A ""Eet "t fe o'—fed o7t . —cleet’d e—<""F 7%
“¢ L tettete— Zif =% T Zf <ot TE e —fed o 1 CI-4 £—feo— Tleex
Lot o HeE Ciee PZ—e Te—t —f Zit——tcfe— of 't—— o'-t7a —o

inévitable. Selon Branca ‘¢‘~" trrx 4 Zte #——tcfo—e "+t —coefo— ZF toco.. . ‘—
f ec"ff— —18—— 17 f" Zf e—''"feec's t1e t%lithinationsdes e>e—f &«
"tk —c—c'ee T ZF8c..fZ f" Zfe [, E (f—<'ee “—i<Ze ——<Zcote— &
Coocd Zif..—<"<—% tf <ot T1 o'—te fcsiinple-transcliptibr-abtdviée — o f
Tice "ef—cioe fo—fot—te ‘— Z—%e foco T3 %ot"3" ZT—FIolimitest "o .. —c oo
TE Zf oo <"t T =" f f<Z t— o' mF—" ‘¢ tiem L te'"Ret"i f— £.7C"f "
fomc cmt o fot%oc“ —F Tit.."co—"t o "f7_ fe_(°"f ¢ . _e_7% 3
Lotet e Steecte ti—e ofeef%t t— o Zf ' tproduit €ckit qui-sur biea-desf —
ferfo—e $— L teet ite— Z% . fe ' —"-ZE&tedh I Toveteo ZEot T —of "

écrit linéaire et conventionnellement présenté» (Piolat,2003, 14).

Ces différentes stratégies sont difficilement maitriséesgy les étudiants. La prise de notes

est un outil «”f"Fete— FeefcU%oext fZ'"e “—icZ Foe— <oetce'feef 7t o Zi
connaissances et a la réussite aux examens(Piolat, 2001, 3). Prendre des notes est
“—fZv—1 ...Sted “—c oif’ "t et 4 iqild que g ravauxtbelgds de-Romainville

et Noél (2003) abordent la prise de notes, selon une orientation psychopédagogique. Les
f——F—"¢ eico—t"teote_ f—§ F< "c...—Z—%e "Fe  te_VtFe "f" ZFe £_—

maitrise de cette compétence cormZtst “—ite— Zf '"<ef tF e‘—teda f—"
métacognitive eif——f..S+ ¢ Ttz <e<” diddetiques» suscéptibles de favoriser

Zif . “—coc—c's "% "teec™t t1 . t——1% . te't—te.  fA o Tif——"1%e —1
prise de notes consiste enunere. S37...SF e—" Zicttoe—< .. f—<'e FT— Zf ofA-"¢o

les étudiants entrants. On notera que la plupart des travaux sur la ipe de notes des
+——tfoesa g Doi—t oif' —ct o—" the £, . Sfe—<ZZ"'ee %otet"fZFeFo—
premiere ou dedeuxieme année de LicencéBarbier, Faraco & Piolat, 2002), car, nous

Zif~tee t<—& Zf ""cot tF e'—te Fo— teectx i . feef —ef [ telx_te
- uhiversité (Boch, 1998, 2000).

Les chercheurs portent également une attention particuliereaux étudiants étrangers

(Faraco, 1997)4 «<secd '"Z—ecF—"90 t——tFe ‘e fUf—<"Fe “—ifZZ%e "tZ°"
langues ou de la psychologie cognitive) se proposent de comparer les productions de
«scripteurs francais et étrangers» (BrancaRosoff & Doggen 2003), les stratégies
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tit—— T <fe—e "rgtiks ¢tcnorbnatifs » (Barbier, Faraco & Piolat, 2002) ou encore les
prises de notes «t it ——fcfo—o Ef''efce T— Fo' fUoo'Z Tfoo 2F—" Bfedo—7 o
(Barbier, Faraco, Piolat, Roussey & Kag 2003). Ces recherches proposent des techniques

TifefZsed t1 .07 —e t1 e'—fed coc—ctte o' —feofhdes fégles deSa t7°'-
découpage sémantiqgue ne sont pas conformes au formapkrastique y '—«<e“—Ti—ef —ec—%
etefe—c“—1 T —— 7f"<k’syhtagne awr groupe de phrases (Boch, Grossmann &

Tutin, 2003). Barbier et al. (2003) mobilisent trois groupes de variables pour analyser les

prises de notes. les procédés abréviatifs et substitutifs le volume et la fidélité des notesle

retraitem fo— TF Zice "ef—<c'e f" Zi——<Zcof—c'e T et—e o' _"ff 84 7
marques de métadiscours). La méme année, BranBasoff et Doggen mettent en évidence

le réle des indices déclencheurs et inhibiteurs de la prise de notes (tels que les regss

Tt ——xfe f7 Ziteet<Y%oofe— A& F——1f ex-S't'Z'%<t oF"f "I«
notamment dans la prise en compte des commentaires phatiques et métalinguistiques

considéres comme des unités de sens a part entiere afin de «délimiter les blocs
sémartiques » (Houart, 2009,87).

3.1.1.3Conclusion
Cette revue de la questiora présenté Z+ —"f~f—3§ «—" Z1 —efigérétaldticedn +—— 711
Lleef Ve o Zf "Vcet tE e'—Fed Txet"%ofe..t tI —FZe —"fTf—8 oif
forte hétérogénéisation de la population étudiante, qui a amené un certain nombre de
LLSETLLSE—Te o T 70" feefst” tE L fUf . —%"cot” L f——F " —Zf—<¢
ete ofecote tix——tct’a f--% "f"—1% tf Zf Z<——t"f-—"%1 of- 1.
approches et deshématiques par lesquelles la question des déterminants da réussite des

+ —— T« f » -Awersi@iest abordée. Nous retiendrons que les paradigmes autour desquels
eif"—<...—Z%te— ..fe "1..S%"...Ste ete— %otex"fZtete— T35 Tt Zf
Ainsi, les conditions psychologiques, SoCicE ... ‘o ‘ec“—Fed o‘e— o' «ZcoxFe ' —" F§ 7"

réussite universitaire.

e—"F Zte footte s{{r F— ZFe trrrad —e %oZcootofe— oi’°"f fe_"1F Tie
e—" the LfUf . ce—ct—Fe U ef e Tichd S P Zfcted of a iI-
T8 foecofo— Zte —Y..Ste “—c . fettete— 7% fTf<Z t——tcfe—a T eifs
communauté de chercheurs se met a soupconner le réle prépondérant des pratiques
pédagogiques sur les pratiques étudiantes. Qudra prise de notes des étudiants devient un

"+47  Et— Tit——flecoed G " ftwete " A& .Tte— fTfem —r ef_
—”f(—i.¢.— T:t Z.I.<.A‘,,.f_<;. i_ -'-:t Zf .i.‘”(.f_(‘. “_I¢ZZ¢ :t.—
thématiques récurrentes, on trouvera celle t3 Zi——<Zcef—c'e The ‘——cZe o—ot"

2016) et plus précisément des ordinateurs portables en amphithéatre.

En France, les linguistes et les psychologues tentent de déterminer les facteurs contextuels
affectant la prise de notes. Cette pratique jamais enseignée et pourtant constitutive du
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e+ —<¢1” t7Tx-——edtdgerte par certains comme une tache complexe associant plusieurs

activités cognitives (compréhension, écriture, lecture). Elle est souvent pensée en termes de
etetVcof—cte t— tHf(Piclat ffira « —<—"1 11711 3dune/RDNi linéaire- sans revue

des notes devrait entrainer la mémorisation de connaissances la moins efficagePiolat,

2001, 114). Certains la qualifient «t T f ... = <" «—% » <« F+HF =% .3 {kve; 2016) et
Lteectorte— “_fZ7% eife— 'fe Fe . t"F efA_Vcext f" Zte x——t<fe
"Moo < fZte —Stef—<“—te Tte "f . St”...Ste o—" Zf 'rcot tI o'-%

comparatif (comparer étudiants étrangers et étudiants francais, prise de notes pagpi et

et tE et—fe LZf <F"& & Tfoee Zit'—<*—F o' —"fe— TF Tx"ce” —eof
of—Fe fTce TifexZ<'UE" Zif.."—<ec—<'e iCertains prétonisefonttpare ... f &

exemple de privilégia les abréviations afin de noterde la maniere la plussynchrone

oo 7t Z%t tce..t—"e T1 Ziteet¢Rargco-1997).2f -4 trsr

Ceectkfe— Zif''"te—coof%t tTf fe—f%f ..'eef —e Feete 7% Fif..
situations que comme une activité cognitive, notre travail se distinguera particulierement
t + Heirtation des travaux présentés lors de cette partie. Ce rapidgpercu de la littérature
nous "7t — 1171 f " "sdnsigrandehésitation : aucune recherche, a notre connaissance, ne
cTf  frie—F o L FZZF “—F ef—e of—e ""iietes tite%nflbededa “—1 ... 1
meéthodologie ou du cadre théorique. Les études sur le travail étudiant, dont la portée reste
assez généraliste, mettent en évidence des facteurs relativement macro (sociologiques,
'e>..S'Z %< —1ted 4 ft— Tt —"f " f—38 ‘e— felnnfvllacdZ grandarité Tt o -t
plus fin sur ce que font effectivement les étudiants. Lorsque les études portent plus
i cotoFe— o7 Zf 'Vcef tE ot—fed "fUie ote— [ t77%e “—c Zf. .. Fe.
f— ..a—" t1 Z1—" fefZ>et te o'+ sSZffeFVifdettpetotteZtt—4a o *Z—
raison, en examinant ses effets. Convaincue que les maniéres de faire un cours ne sont pas
ef——"ted .ife— tfee . Ft——F T —F “—F o' —e f o ti"ee Zf “—Fe-
étudiants.

3.1.2 Nos investigations

3.1.2.1 Résultats au questionnaire

Une partie de rotre enquéte par questionnaire site— ~‘ ... fZcext e—" TFe fa—foe—c'oe
thématique de la prise de notesNous avons déga@ t £ —3S ... f—% %o ' "<fo(chairnexe T «fo—-

B.3 questions 24 & 26) des étudiants “—<& Ti—es ...@—-24§ ""'tT—coefoe— —eof V<o
fortement exhaustive, tentant de «alquery f— 'Z—e '"°e¢ Zf 'f"'72Z% t1 Ziteet<c%
et . Foeefc"toetoe— . SE" . SE" ¢ efcec’d - —— tT— o'coe f— otefe_ tF 77

écrivent & f-a t1fdestétudidnts qui auront plutdt tendance a écouter ce que dit
ZiteetcYoofe—& [ fe— T3 ""iet”t tde o'-te "fr—<fZZ%e $— "1 ""e—7%
On peut penser que les prises de notes des étudiants de la premiére posture
(particulierement exhaustives et donc tres probablement plus conséquentes en termes de
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longueur) demanderont plus de temps pour étre relues a la fin du semestre. Nos résultats
ont montré que les étudiants gros scripteurs (qui écrivent beaucoup, sans sélectionner et
mot pour mot) sont ceux qui consacrent du temps tout au long du semestre pour relire
leurs notes de cours (respectivement, ps.0001; p.=.002 et p.=.049).

‘e fTiee x%ofZtete— <o—1"" " %ot ZFe t——Fcfoe—e o—" Zte Tt T —7-
au moment de laprise de notes €f. annexe B.3 questions 20 a 22)Considérer la prise de
notes comme une tache difficile est le lot de la majorité des étudiants, quel que soit leur
niveau. En effet,71% reconnaissent rencontrer des difficultés lors de la prise de notesn
amphithéatre. Les quelques étudiants affirmant ne pas rencontrer de difficultés (n=19) sont
néanmoins des étudiants aux résultats significativement supérieurs aux autres (12,3 de
moyenne générale contre 11,5 p.=.036). Au lieuméme de cette difficule, les étudiants
coTt—Fe— tie Tf . —F—"e FE—F"ete L feed 'f” ft8Fe'ZtA ZF "fe—- “—
vite ou que les autres étudiants fassent trop de bruit) peu sont ceux qui placent leurs
vte L telt—Fe te feef f—ef ti—ef 1 Sélon.urktécrasarte T -1
cfE "<—% Tit——Tcfo—e {W' & .. Fe T "c...—Z—%e of o'e_ "fo _ ‘ee
Lt —fcoe feetc%oefe—e feo fr_c..—Z<t” L fF “—c< L0V Zictz
externe).
Les difficultés rencontrées par les étudiants peuve-elles avoir un lien avec le support de

leur prise de notes (papiervsclavier) ? Plus largement, nous pouvons nous demander ce qui
distingue les étudiants prenant des notes sur papier de ceux prenant des notes sur clavier

‘oot o' —e Zif"'es “— decd ehapitre, de nombreuses études se sont proposé de

e Zi—ef %t t— f<t” f— tF Zitvteef—%—" tfee Zf "ot ¥
%otot”fZtoto— "V—tte "f" Zife,c—c'o T tr—F"ecot” —ot ex-StF 'Z-
(en termes de mémorisati‘'ed tTit..‘¢‘e<t T3 —Fe’ed +F "m't—..—<"«—xd & ‘—"

NOuUs NoOuUs sommes posé les questions suivantes

- Les étudiants prenant leurs notes sur ordinateur obtienmdls de meilleurs
résultats?

- Rencontrentils davantage de difficulté?

- Les étudiantsadoptentils les mémes pratiques (en termes de paragraphes, de
e...Sxefed Tif,"27<f—c'eoed otides hotebqpapieroueclaviar

- Privilégient-<Ze 'Z—e —ef 'te— "t “_j_—of f——_"f/prisedett o' —fe
notes reformulée) en fonctiodu support de la prise de noté&s

e UL, TA et —e L ef" T et Zf ofE'<—% The £——TFcfoe—e xw"
ordinateur. Un test de Student a permis de montrer que les étudiants prenant des notes sur
papier (n=57) ont une moyenne générale ignificativement supérieure a ceux prenant des
notes sur clavier (11,9 contre 11,4 p.=.021). Néanmoins, les utilisations des supports de la
prise de notes ne sont pas exclusives entre elles. En effet, certains étudiants combinent les
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deux supports: 17% des étudiants prennent des notes sur papier et font ensuite des fiches

o Zi'"tcof—f—"4 —foetce “—%t wy" fTie t——tFcfo—e ""Feete— Tie e'_1o
—f"t tie "<..Ste "frctra if—-"% "f"-4 “—1Z "—F e'<— ZF o—""""-¢
"Fe . te—"%" Tihe T <. —Z—%e ofce 7F Zcte fte—"F . fe t+—8 “f'<f,Z
pas significatif.

Tableauwd. Comparaison prise de notes papeclavier

Variables Papier Clavier
Marquer des paragraphes 77% 95%
Utiliser des abréviations 89% 46%
Recopier les schémas 85% 69%
Ecrire sans sélectionner 55% 82%
Ecrire mot pour mot 47% 76%

Les résultats présentés dans ce tableau soulignent le fait que les étudiants prenant les notes
sur papier ont significativement plus tendance a utiliser des abréviationsa recopier les
e...Stefe Theecete 'f” 7igbledtiobaerfles informations etles reformuler avec
leurs propres mots. En effet, 89% des étudiants sur papier utilisent des abréviations contre
46% pour ceux sur clavier V=27,9;ddl =1; p.<.001); 85% recopient les schémas contre
69% pour ceux sur clavier V= 4.21;ddl=1;p.=.04); 82% des étudiants sur clavier
considerent  écrire  sans  sélectionner contre 55% des  étudiants  sur
papier V=11,7;ddl=1;p.<.0001); et enfin, 76% des étudiants sur clavier affirment
écrire mot pour mot contre 47% pour ceux sur papier V=13,9;ddl =2;p.<.0001).

oo TTiem fNTed" e ZE e fel Zf o f—et t1 . fe fo—co—t
i__T(fo_o ‘o — 2'|'éf”(__'|':t "':t o:t ___‘o””_i" f(oo( “_T(Zo ’”i’\o”:to_
“—j—e f—=—"%4a ..1+ “speihfettehtnéanmeids-dg-soulever la question de ce que

le support de la prise de notes induit comme comportements, par le renforcement ou la
régulation de ces derniers. En effet, on peut raisonnablement penser que le clavier, ne
permettant pas la méme so—'Zfsef T fee Zi——<Zcof—c'e T1f ese *Zte t— tif,
exemple, incite & une prise de notes plus littérale et exhausti¥®. On peut également

supposer que la vitesse avec laquelle certains étudiants saisissent sur ordinateur (avec une

rapidité parfoi e e—'+"¢t—"% o . fZZ%t tf Zit.. "<——"f ofe—e Vc—F

109 Nous analyserons plus tard (chapitre 8) les prises de notes de 24 étudiants, répartis en deux groupes égaux
de scripteurs sur papier et de scripteurs sur clavier. Ags avoir compté le nombre de mots produit en
moyenne par les étudiants en une heure de cours, un test de Student permettra de montrer que les étudiants
sur clavier produisent une prise de notes significativement plus longue que ceux sur papier (629 motntre

416 ; p.=.012).
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Lleece—FUfc— o "F_"fee "t 7% "Z—e "<t°Zfete— teec 7% ZFe 't
f—"'ee Z% —fe'e Ti> "F"Fec” "Z—e f~fe—iffibdecdquitessortdas le

discours des étudiants? Nous avons complétéce travail par desentretiens qui donnent

corps a ces résultats.

3.1.2.2 Des observations confirmées en entretiens

« "F... VA ..it—fc— "fe T— —'—— Zte e2efe o'_Fe§ '"°ej -
o L ——"f—<'e tTFe t—7ed "f.. “—FZ"“—i—e ..‘eef s &
cféd «f&8 f «if"Zc¢"2f%F "E—24d E% "feofce tEe fZcotfea

VA ..ixt—fc— —'—— £..7¢— fe ¢ "4 EF "t fefce o Zf Z<%o*
des fautes par—‘——-4 Ef ...f'—f<cs “—i—eF 'S"fet o—" t+ -84 7
cesensZed ofce oce'e e t efe_ 7f ox_S'tta Eiteefrfce “—
noter avec tout le monde»

(16 mai 2017 entretien avecLaura).

Dans cet extrait, Laura montre comment sa fagcon deprendre des notes peut étre
tTre—f, «Zcoxtd o't <xtd <o"Z—te.. 234 ...'e="fco—Fa& "f" Zf ofec°"%
cours. Nous commencons a entrevoir comment certa@s manieres de faire cours a

Z iniversité peuvent avoir des effets sur le travail dest ——t<fe—ed o' —Z<%osfe— fcoec Z
Z:I: ___‘_”o .f%0<.—”f2 :I:o_ Z‘(o ""|'2_”:t —_— e A‘"of_ é‘.‘%oogi i_ _o(N:t
guelques phrases, Yann rend compte de cette hétérogénéité

«Bon alors, avec [E4]<Z > f 'fe t1 'Zfe T— —'——3 fElEf¢—UffT.

sat T— sau T— sawaéxa.i+<fp«;"%%« —_[EQ|fetE1, déj& ...
leurs cours ils étaient structurés, et puis surtout ils étaient incroyablement

Co—t"feefe_ed ‘e " “fe_ Jte £, ‘%" _‘eet -fA fe <o oif,

cool. ""Ce t LTx—f<- e‘ceed clcoe tetfi—ct—Fa efcee <o f

7o of%ocoe—"f7A fco oite'2 8§t “F efe . ‘e_fe_e t_fct

fo "t —et “ice it—fem e—"—  ——"+¥Rires)»f fc<tt Tiz="1 o
[fmm"fe o fcfome ‘ob HE o dt o "F —e L "e e_"__  __ "4 'f"
casde Charlie « t @Ei> fZZfcv& ofce ..ix—fc— "f7..F “—F ‘e ‘—"e +_{
A Et ef"fce ‘T ‘e feo t_fc—& t— EL of fco “—t Eit—fco
rattraper. » Ce propos est repris par Cyrielle« “f... t & tfe ... —7"e¢ ‘oot -f ‘T 7%
tf—ted ...it—f<— S>'F” . f""+4 <Z f fc= E—e—F o Z<"f o' ‘—"e ¢
LZf<"A ..it—f<— — e« »tNdUs—+etrauvbnas idf da- daractéristiqe de la structure

linéaire propre au style d'enseignementicadémique

¢ Zf Zc<oxfr<—x tTF ZiFE 'ex Fe— 'i7-—F teed “f . <Z«—fx"c.f -
« w o f— ot ite— "f..<ZF ti vEet’i tie e taitfleief 224 ed 122
S'— .. F tifee—cAd "'<"F Ti<""<—f—<'ed FZ'e ZV+iFc<ELf—e ‘fre F1¢
Sce—'"¢"—1&a ife— <o —fe— ZiSce—'<"1 F L[ Zifthf[Lfe—oZlfR2E Z
pas de moment ou on pouvait se détendre deux minutes.Pour certains éudiants, le style
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d'enseignementacadémique(moins expressif, peutétre moins incarne, plus impersonnel,

“—F Z% e—>Z%f tS5feetc%oefoefo— T Z—foe— Ft—— fZZ2F E—o"—is

certaine indifférence voire condescendance« t Ei> fZZofkce fsFe—a ifc —e 'F—
fZ f 1. td Ef —"'—"F “—i<Z oite "'—— Tre.. e'infrousec -f of

rapporte Cellne rejointe par Suzanne« t e‘e ... '—"e4 . ix—fc<— E—e—F of ' —Zf
PO TE <2 et—e "f72% fiyablee txTfced <o

fetce “—3F . 1"—fcoe t8 "cote— ZF Fe‘ce tF o—<""F —e "Zfed tTif—-

suivre, non pas seulement des mots, mais plutét des idées. Pour Annabelle, suivre un cours

ef oF "de—ef fe o Zf oF—7F "F—"fee " —F %P FeZg dfeZ&ithE AT

comme le suivi du développement de sa pensée. Ainsi, la difficulté selon elle & prendre des

notes ne dépend pas tant du format du cours que de la cohérence interne au propos
« "f.. wa Eif fee ff—..t—" 1% &f-z<a-<2<~f¢—z:t“;<'r2i >
—F Z'%<*—%a —e% ...'SE"Fe.F TF Zf ;t--tv;té e "f¢—a
e T ETTE LYot —FZe <Z > fTf— TH% Zf "£7ZFScte - Tif—
-"—...*a f” ¥8te’Z%Fa f"f... w ‘— a “’fonqthai;efp-— Eif
’ Tfce TFEet"E —e S —"—cea ..} -:t”f<— —e 't — Zf e2e%f

Va«<Z > fTfcem the £Zxefe—0o “_jle of "' _Tfc_ "fo 717 te

en tout cas il faut vraiment réfléchir pour les mettre en lien»

Cet extrait aborde égalemenla question de la spécificité du présentiel sur laquelle nouse

mangquerons pas de revenir Le discours des étudiantsend compte dela variété des styles

Tifoefchadmbe “—¢ ZF—" fo— 'Niwerbité-+¢ A1 F...— T+ Zf ofec°”f tifeed

surlasfec®”t t1 ""tet”t tTie o' —Fe fo T2@Ee "o, ZF tfee Z1 FTeo.t—

est-il réellement dans la pratique? Afin de répondre a cette question, nous avons décidé

TifefZ>et” ZFe 'Jetoyt™e—t Zte t——tcfo—e ""Foeete— tadeisdie o Zices

cours en train de se faire. Voyons comment nous avons procédé pour sélectionner ces

étudiants et récupérer leurs prises de notes.
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3.2 Chapitre 7 i+ ... S f « — <« Ze/reeudil-de prises de notes

3.2.1Le cas des plus faibles

Nous appelons <aible étudiant » un étudiant dont la moyenne générale est inférieure a 10,
f__”io:l:o_ "‘(_é — i__'l'(fo_ on)fo_ ’f. ~f2('l'i o‘e o:to:to_”jja —

promotion, cette e<——f—<'e ‘e "¢t tu KitAiEf "I% FATT ZF—"e Txe—
(consultables en annexee.5, on constate que ce sont des étudiants homogénement faibles,
f——"Fefte— tc—& ""—" “—¢ Zix..St... Fe— efeec” o7 Ziteete 7%
Zifeoto , ZitFdoZe —fe ' —fe—tfe o Zicoo—3F tTFe FEfetee —Fecof—3
inférieures & 10/20. o 'f—— e—''tet” “—f Zix..St.. tf .fe t——Tcfoe—o

raisons socieéconomiques qui dépassent le simple cadre didactique. Les réponses au
guestionnaire ont amené des éléments de compréhension a cette situationces 23
étudiants sontdes ét—t < fe—e “— ¢ Sf, «— hiverstémajotitafrément salariés, a qui
Zite f f.. .. ‘“"tt+ —e L f"—f<e o'emais ceisomtcaurdout Hes étudiants moins
présentsen cours que les autresgar semaine,ils manquent en moyenne 4 heures de cours
auxquels ils sont censés assistet Studentp.=.03) et se déclarent tous peu investislans
Zt—"e +——t11tea niversité- avecZune- ambition utilitariste mue avant tout par
Zi',—te—<'e FTi—e t<Z@eta mAnquerm <edlifee i c«de rigueur»,

«TT "% focop—<'e

Nousne retiendrons pas ces étudiants dans notre échantillon. Nogisstifierons ce choixpar

le recours adeux argumentsad Zi—e *'ce—%e'Z ' %o<“—3FAa Zif—-—"F "—"Fefe—
i—e3F  frappelons notre ambition de départ rendre compte des eétudiants qui
—"fTf<ZZFe— ofce of "t—eecoote— "foed —_"fete— (-4 tie t——1T«f
leurs études, T > ..teef . "fe— tT— —Fe'ed tT— —"fTf<Z& ofce “—c ' —ct
seulement passables. if—-"1% ’'f'—& Z1 tasgidtité tde ces 23 étudiars,

significativement supérieur & celi des autres étudiants,est une entrave de taille a notre

volonté d T f dyser leurs prises de notes des prises de notes que nous souhaitons les plus
complétes possibles, nécessitant ainsune présence en cours optimale. A la maniéere de
Brousseau, dont les travaux ont porté sur € i+ ... S ¥ .» deg léves €h mathématiques e

non sur un échec massif (lié certainement a des conditions sociologiques), notre ambition

To— tTiftSfoeced” ZfleSStudiants s Zif—et t1 “—Foe—ctee tF of ——"f "£1f
didactique. Ainsi, afin de limiter les effets de conditions exogenes au pessus didactique

stricto sensud "t — " <. Fe o Zi', ek " f—<'e The 'Ste‘ecete “_Jla—e <o—=%
méthodologie qui en découled ¢‘—se f7'ee T4 <t TFix.. f"—F" .Fe <ot
échantillon. Nous ne les ignorons donc pas par ignorance, mais@elun choix délibéré et

nous le croyons justifié.
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Udtat S‘<§ t3 Zit...Sfe—<ZZ"

YAXAXAW "<—=°"1e FTice. . Z—ec'e
Parmi les 203 étudiants de cette Licence nous avons sélectionné des étudiants selon des
critéres intimement liés aux enjeux sociétaux portépar notre projet de recherche. Depuis
“—tZ"—1te tcoofcoete tifeerted Zit .seepétlidgodiserac<Thlectof " Hooit Ti—-
intérét grandissant pour les dispositis numériques. Dans ce contexfenotre travail entend
mettre en correspondance des formes ¢ Zi+——*1ta f——"tefe— t<— tte efec°tfe
The +——TFcfo—ed f7F... ZFe "dte—7—f—o —ec"F ec—fc"Fed if—="1F "f"-
Te "$% f"1 .. fe ofecofe tixt——tct” f Ff... tfe ox—_S‘tfe tifeedc%

contextualisée de la situa-<‘e tifeetc%oeFoto— t— T3 Zf “—Foe—<'eo T1 Zf "+£—os
a nous demander dans quel contexte un étudiant, pourtant bon en général, pouvait parfois
+...S'— 1" feo FEfefed F— o Zicoe i "eFd —e £——tFcfoe— orfe " _Tfe— ' —

avons aing sélectionné selon trois critéeres. 1) des étudiants «ons» et «moyens», 2) aux

résultats «<homogénes» et «hétérogenes» et 3) prenant des notes sur papier ou sur
Ctcef—F—"A4 <« ZF —V'cec®ef "¢=°"%F ef tiefett fe  Ff—..' —’
papier/clavier 110), les deux premiers, basés sur les résultats des étudiants, demandent que

nous prenions le temps de les définir.

A la suite des examens de janvier, nous avons eu accésir autorisation de la direction du
département aux procesverbaux contnant les résultats des étudiants. Un regroupement
par classes optimales sur la base de la moyenne générale des étudiants a permis de
déterminer trois classes: les étudiants dits «aibles» (moyenne générale comprise entre
7,3 et 10,03), les étudiants «1oyens» (10,03 12,25) et enfin les «ons» étudiants (12,25

16,12). Pour des raisons que nous avons déja évoquées, nous avons écarté de notre
échantillon les étudiants faibles, autrement ditles étudiants dont la moyenne générale est
inférieure a 10.

Nous nous sommes ensuite focalisée sur les notes obtenues aux examens terminaux, pour
deuxraisonsd Zf '"te<°"F te— “—1% ZitEfefe —FecefZ 'rdrsplis—e ... "
important que la note obtenue par contréle continud - Tif—-"1 afda&otte— = %o
“tZte—x tifefZret” Zie . c¢Fe TiiSfeted “—c Lfee—c——Fe— ofZ'e ot
efe—"3" L F “—1F Zit——tcfe— f "t—fe— T ..t “—1% Ziteetc<Y%oofeo— f
Tt Zf '""cot Tf e'—Fed E—o“—if— e'efe— ‘T FitSfoted Ioocd— = f-
Zit8... .t —<'e tie £——TFcfoe—e Fco'toote '— tF f—8§ of eix—foe— "fo
de janvier, chaque étudiant a donc obtenu quatre notes. Nous avons alors regardé la
dispersion de ces derniéres, afin de déterminer des profils meogénes et hétérogenes,

110 Notre ethnographie nous avait permis de repérer les étudiants prenant des notes sur ordinateur et ceux 5
._" ,f,<¢"a .I.f__":t ,f"_é Zi. f\;)f._ A"i“_i._i. ,i.Tf._ ,Z_.(:t_". .‘(.é :t_ Zi.
pourunegrande’ f"—<f tife—-"% $—8 Zf—" «tfe—c—2x4a
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f—="Fedem Tom The o—Fcfee “—c@ fi—ef "fr-8 ‘o " —Fe— T oo
cfecot S'e'%o°et o—" Ziteete 7t tie & f— Tif——"%1 'f'-4 tHe -
teo—"¢,——c'e tTF e —fe o Zit—fet—% 71" +14

Pour quelles rmisons? Pourquoi avoir choisi ce type de profil® En effet, nous aurions pu

ef—e te—Fe—t" tif ei',ef""1” “—1 hombgénementZ sbons ou
«homogénementy e‘>feed ‘—e 'foee‘ee etfoeoices “_j_o _Ft7 . S'<§ oFf o'-
"trece T, et LY e i8Sk fiwCeted —fe— tfTreex oVt T Z'e_+ tTitEfeced”
des styles d'enseignement des professeurs sur la maniere dont les étudiants prennent des

ef—fe T—ce "o —ef%t T . f “—icZe ‘e— f''7ce tfee —of ¢t Tii
tout a fait intéressant de ne pas mettre de coté ces étudiants qui, selon la situation, peuvent,

e tT1—3 2"t —"fe tco—co..—Fed ', —Fe<” f—eec <Fe y tr o Zi—et t— s
gue nous nous posons est alors simptea quelles conditions un bon étudiant peutl

échouer & Zice " 1”e¢td tfee “—127Z ..'e—13—1-illobteniruhe porne hote? '+ ——

fo.f o “—fZ —>'F titeetc%oofo—a £—2"—" “—t7Z —>'f tF ...'—"e
Enfin, nous justifierons ce choix de sélection de profils homogenes et hétérogénes en
f fe-fo— Zoiffo %o —i—eF o'>feet %oxex"fZFf f ..tT..¢ tFf "+t—. .. —F—"

fTZf . telteef—<cte F— feoec Zix. . "fefoete— tle— t77% fe— ZF "te—7
finesse de certaines différences entre les étudiants. En effet, une méme moyenne générale

(Pf” t8fe’Z%ta ... 3122t tF +£%'Z°«f f— ti o—tZZ% oixZf " foe— —*— 1o
TE—8 "7 cZe f'—<..—Z<°"Fete— F<Tx"fe—ed  ceecd . F L 7<=°"%F
supplémentaire de prendre en compte la nuance de leurs différences.

Enrésumé, lf ...S'<§ tTte """"<Ze St—+""%C%eFe t— S‘e‘%o°efe The £_—Tcfe-

de trois types de donnéesd Zf e‘>teet %otex"fZt t1 Zit——tcfe—a Zf T+ o<
—Vice L Zfeefe ‘'—cefZfe F— teTced Zix—Fet—7F tF Ziautrementte f—3 1
dit, la dispersion des valeurs.

Nous avons ensuite sélectionné au hasard trois étudiants de chaque catégorie, ce qui donne
la répartition suivante :

TableaulO. Criteres d'inclusion : échantillon n=24

Bon Moyen Total

Homogene Hétérogéne Homogene  Hétérogene

Papier 3 3 3 3 12
Clavier 3 3 3 3 12
Total 6 6 6 6 24
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bons étudiants homogénes, prenant des notes sur clavier. Nodésignerons cette catégorie
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Tit——tcfe—e " f7 BHOCAUY f %ot O

13t.'72%4

Regardons maintenant les résultats obtenus par ces 24 étudiants :

Tableaull Résultats des 24 étudiafisoyenne générale et examens terminaux)

_TE T f tfee

IND NOM* Code MG ET1 ET2 ET3 ET4 e
1 Lisa 1BhoC 14,0 14,0 14,0 17,0 14,0 3,0
2 Typhaine  2BhoC 14,7 14,0 14,0 19,0 13,0 6,0
3 Soléene  3BhoC 14,5 15,0 14,0 15,0 13,0 2,0
4 Ségoléne  4BhoP 14,1 14,5 14,0 14,0 13,0 1,5
5 Annabelle 5BhoP 16,1 17,0 19,0 17,0 12,5 6,5
6 Suzanne 6BhoP 15,7 18,0 16,0 15,0 14,0 4,0
7 Estelle 1BheC 14,1 12,0 15,0 18,0 12,0 6,0
8 Céline 2BheC 13,3 12,5 12,0 17,0 11,5 5,5
9 Yann 3BheC 13,0 19,0 12,0 7,0 12,0 12,0
10 Camille  4BheP 13,8 15,0 11,0 17,0 11,5 6,0
11 Paul 5BheP 13,7 18,0 14,0 14,0 11,0 7,0
12 Jordan 6BheP 13,6 12,5 13,0 16,0 11,5 4,5
13 Cyriele ~ 1MhoC 11,2 12,0 10,0 13,0 11,0 3,0
14 Sophie  2MhoC 10,6 8,0 10,0 12,0 10,0 4,0
15 Juliette  3MhoC 10,4 10,5 12,0 8,0 9,0 4,0
16 Charlie  4MhoP 10,6 9,0 12,0 10,0 9,0 3,0
17 Katia 5MhoP 11,4 13,0 9,0 11,0 12,0 4,0
18 Amel 6MhoP 11,5 12,0 12,0 8,0 10,0 4,0
19 Laura 1MheC 11,1 12,0 13,0 2,0 12,0 11,0
20 Marianne  2MheC 11,6 7,0 12,0 14,0 11,5 7,0
21 Flavy 3MheC 10,6 13,0 6,0 8,0 12,0 7,0
22 Julie AMheP 11,1 7,0 13,5 10,0 9,0 6,5
23 Anne S5MheP 10,7 4,0 11,0 15,0 10,0 11,0
24 Aude 6MheP 11,7 7,0 13,0 15,0 10,5 8,0

S £ ' —f ‘ —te—3F ¢ ZitSfete Afbxétpddubt Z1i
On lira le code «<2MhoC» ainsid <Z sif%o<— T— t1—3Fc°et +——tcfe—

prenantdes notessur'” t<ef—t—"4 fe 77"

¢ Zite of —<te— 'fo
guatre groupes: les bons homogenes, les bons hétérogenes, les moyens homogenes, et les

moyens hétérogenesLe lecteur trouvera en annexe E.6une explication détaillée de ces
guatre qualificatifs. Néanmoins, nous résumons dans le tableau suivant la dispersion des

111 B pour «bon », ho pour «homogéene» et C pour «lavier ». On trouvera donc M pour «oyen», he pour

«hétérogéne» et P pour «apier ».

Ltel—t f— e

— """t .
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moyennes générales et les moyennes des étendues qui correspondent a chacune des quatre
catégories:

Taldeaul2 Dispersion des moyennes générales et moyennes des étendues (n=24)

Dispersion des MG Moyennes des étendues
Bons homogénes 14,0a 16,1 3,8
Bons hétérogenes 13,0a 14,1 6,8
Moyens homogéenes 10,4a 11,5 3,7
Moyenshétérogenes 10,6 a 11,7 8,4

Ainsi, les étudiants «ons homogenes> ont une moyenne générale comprise entre 14,0 et
16,1 et la moyenne et leur étendue est logiquement bien inférieure a celles des étudiants
«bons hétérogenes> dont les moyennes généralesont comprises entre 13,0 et 14,10n
Zif—"f ..‘e""ced Zf T+ coc—c'e “—f o'—féussiten ‘@3t une définitioZ f
arithmétique. Le bon étudiant, par exemple, est ici celui dont la moyenne générale est

L'e’"¢et fe—"F su f- sxA&sée cet-éerit/sera @efréintdrroger la notion de
réussite, a laguelle nous apporterons une définition bien plus qualitative a la fin de ce
travail.

3.2.2.2 Les 24 étudiants
Un portrait détaillé de chacun des étudiats est disponible en annexe E.4Résumons das
les grandes lignes leurs caractéristiques notre échantillon est composé de 21 filles et 3

%o ["-'esd Ti—et o'5feet TiVY%I t1 ttay feed ZifS..1'—<'*o Tt t1—3

un bac général, équitablement bien répartis entre les trois filieres, L et ES. La moitié

Tife—"% £—8 ""*"cte— ¢ A& Tre— xr7 t1 "e>...S'Z ' %o<ta T— <Zo o'e.
i fteet—"e the k. ZFeA fe """ fi—e oif —cFoe— o7 ZFe "£''eete f.
réponse ouverte: « “—17 %ote”1 Ti*tu2»)efes-entretiens que nous avons menés
auprés de ces enquétés. Le tableau-dessous résume pour chaque étudiant les données
suivantes & Zf e'>teef %otex"fZta ZiY%ta& Zt —>'f tf . f ... fZf—"%f

avant la Licence le projet professionnel(professeur des écoles ou non), le support de la

Mot TE ef—te frct” ,,.Zf”(it" feeoc “—1 “__t 74—+t U A . R

coeecte”tda ' f” F3te’Ztdiversitétavany iout pour trouver un emploi, valider un
dipldme ou pour son dévelopgment intellectuel) :

112 Conformément au code déontologique de la recherche éducationnelle du 7 mai 1961, les prénoms des
t——TFcfo—e ‘o k-t o fe—ted tfee ZF "fe'f. . — Tt Zife'esef— tF Zictfe—c—2
un codage moins personnalisé pour les enseignanth it —fe— “—1F efbtc), npds avans préféré
renommer les 24 étudiants.

tFe s

Partie 3. Chapitre 7 i+ ...Sfe—<ZZ's - Z% "f...—1f<Z t% ""cote T1f o



121

Tableaul3. Tableau de synthese des profils des 24 étudiants

IND MG Age Bac Etudes PE PN Caractéristiques
Lisa 14,0 20 S Philosophie oui clavier Assidue, W irrégulier
Typhaine 14,7 20 S Sociologie oui clavier Srieuse, appliquée
Soléne 14,5 22 L BTS com. oui clavier W régulier, lit, organisée
Ségoléne 14,1 22 ES Droit oui papier w groupe, debatsdvpt
intellectuel
Annabelle | 16,1 | 23 s Sciences papier | "erfectionniste, anxieuse,
dvpt intell.
Suzanne 15,7 53 S Musique papier Passmnnge,, curieuse,
organisée, lit
Estelle 14,1 20 ES Psychologie oui clavier Assidue, dl_stralte, peu de
travail perso
Céline 13,3 21 L IUT car. soc. clavier Dvptintell., peu de W
perso ou lectures
Yann 13,0 23 S Infirmier oui clavier Part|C|p(_a, fa|.nea}nt, fiches,
impliqué
Camille 13,8 24 ES Psychomot. papier .So,lltalr_e, aSS|du§, W
irrégulier, attentive
. . Passionnée, dvpt intell.,
Paul 13,7 20 L Psychologie papier débats, engagé
Jordan 13,6 22 S Langues oui papier Wirrégulier, peu assidu,
W groupe
Cyrielle | 11,2 | 23 | sT2s Langues oui | clavier | W irrégulier, urgence, peu
organisée, fiches
Sophie 10,6 20 ES Philosophie oui clavier Peu assidue, (_:hsf:rete, w
urgence, dipldme
Juliette 10,4 21 L Sociologie oui clavier Peu Wpe_rsq, W urgence,
diplébme
Charlie 10,6 20 ES IUT car. soc. oui papier Asadug, pcp \{V'perso,
organisée, sérieuse
Katia 11,4 22 S Psychologie oui papier Peg a§5|due, solitaire,
dipldme, urgence
Amel 115 20 L Langues oui papier Assidue, d'.Strfi'te' w
perso, diplome
Laura 111 20 S Psychologie oui clavier Asgldug, d|sf[ra|t‘e, W
irrégulier, discréete
Marianne 11,6 20 ES Psychologie oui clavier ASS|le_e,,ser!euse,
organisée, fiches
Flavy 10,6 25 S Psychologie oui clavier Paress§u§e, urgence,
dipldme
Julie 11,1 20 ES Histoire oui papier Intéressee, organisee, W
pas assez
Anne 10,7 22 ES Sociologie papier Serle.use, organisee, it
fiches, emploi
Aude 11,7 22 pro IUT car. soc. oui papier As&due(,j;epeuse, fiches,
iplébme

PE = professeur des écolesPro = professionnel; PN = support deprise de notes; car. soc. =
carrieres sociales; W = travail; dvpt intell. = développement intellectuel, bcp = beaucoup
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3.3.3 Recueil des prises de notes

Apres avoir sélectionné notre échantillon de 24 étudiants, noules avons contactés'3 afin

Tt Z3—" thefetd” t1 o' —e "fct "f'— t1 Z1—" "< T e'-Feda -
"tT—ed "' Ei—fe— tifefloed” Fee—c—F Zi—"e . cte TiiEfeted o —
les prises de notes relatives aux cours pour lesquels ils ont composé unetuaux examens

de janvier. Chaque étudiant était ainsi censé nous donner quatre ensembles de prise de

o' —Fe ' Fe et foe— f—8§ " —f_"F fSfefee —FTecef 353§ 2SS . F =<t
of—e [Tree ' "t 471" Ziteete Z1 The "mcote ti o'—Fe tie xt——1t«f

Les cours concernés par ces prises de notes se sont déroulés sur treize semaines (de la
semaine du 7 septembre 2015 a la semaine du 7 décembre 2015). La totalité de ces
FoeefcYoototeo—e of T4, Zcote— e—7" g5 . ‘—"W5fieZttE -~ t+durbithd ST-
Tt Ziv sr t¥ va t— y t1 y f- tF Ziv—c'e x tF x
ef—Ztete— { SE—"%ted ‘—e fTlee i —F<ZZ¢ zZV ""<oFe Tt e'—%ea t
suivante: une prise de notes correspond aux notes rédigées par un étudian Z‘”e ti—e%
heure de cours. Nous retrouvons le détail du calendrier des cours et du nombre de prises de

notes récupérées par étudiant en annexe E.1. Une simplification de la répartition de ce

recueil par étudiant est présentée dans le tableau suivant

U3 ‘e "f" of<Z o Zf "<o t— “—Fe—cleefc"ta Zte £——t<foe—e f fcte— Zfcoex 71—
Fi—e "———" fo—"f—cte & otc— T F et Hfefet A st o ZF T —oTE et
tE7ect” "F..'—"0d& 'f" —xZ£'S'efad o I"7F-a fTF... Zif<tE t— oF.VE—f"<f- TxTf
numeros.

W fetce “—F f—Z oif '— "F-"'—"4" ofe "Vcefe tF et—te T ZITLUA. HEZAFEofE Fi 2
4

115 | es cours magistraux sont initialement prévus sur douze semaines, la treizieme servant a rattraper des
cours annulés pendant le semestre. Le mercredi 11 novembre 2015 ayant été férié, les enseignants ont da,

pour la plupart, rattr f*+” ... f——3% St—"% t1 .. —"e e Tleofe— T3 -8 St—"1fe tif "cZxt —
The ""cofe T3 e —Fed Zie t——Tcfo—s site— "fo ——(E'—"e of""—+: HofisTOSr —<o...—<"e
avons comptabilisées comme une seule heure, expliquant qu Zf e‘eef T3 Zifteete Z%t THe ""cofe T1 o
T.I._. .z.i i__T<f._ e .:t_z ”.(_11. .:t Ti’f"i 'f‘ Ssa
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Tableauld. Recueil des prises de notes des 24 étudiants selon les Giiatre

Nom UE1 UE?2 UE3 UE4 Total
Lisa 11 9 11 9 40
Typhaine 11 10 11 9 41
Soléne 11 10 11 9 41
Ségolene 11 9 10 9 39
Annabelle 11 8 9 6 34
Suzanne 11 6 9 8 34
Estelle 11 10 11 9 41
Céline 9 8 10 8 35
Yann 11 10 5 9 35
Camille 11 10 10 8 39
Paul 10 10 0 9 29
Jordan 11 5 9 9 34
Cyrielle 11 8 11 9 39
Sophie 6 7 6 9 28
Juliette 11 10 10 9 40
Charlie 10 10 11 9 40
Katia 5 4 7 0 16
Amel 11 10 11 9 41
Laura 10 8 11 9 38
Marianne 11 10 11 9 41
Flavy 11 10 10 9 40
Julie 11 7 11 9 37
Anne 11 9 11 9 40
Aude 11 10 11 9 41
Total 884

‘oot o' — o ZifTee FE' 7 —+da ...Fe tV £——TFcfe—e o' —e ‘e tleex Zice.
correspondant aux quatre ... ‘—"e “—7Jj<Ze ‘e— "foeete f & FtEfoefeeqd Tf>rfe— 'fo
e2¢fe o —Ef—0d Zf "£'f"—<—<'e T . fe Voo T ef—fe TfVct tre. Ti
tableau résumant le choix de ces étudiants aux examens de janvier 2048 consultable en

annexe E2.

if%coofo— tT1 o' —Fe ""cofe o [ ZfcE" f— o—" "f'<f"h o'—e fTies
fichiers numériques, que des prises de notes manuscrites, mais également (et ce fut le cas

pour la plupart des étudiants prenant des notes sur clavier) les impressis des prises de

e'—te —f'rte o Zi"tcof—t—"8 of %o'fett ofE‘"c—% Tie t——TFcfe-
Tif——"%e T .. —efo—o "t7f—<"e0 o 2t " _"f fcZ tF Zizt——tt —f£Z+ “—
Jt—<ZZ'ee t1 Z1—"0 .. Tedtceldtsriet olté, voyons maintenant comment

o' —e ZifT'ee —"fc—%4a
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3.3 Chapitre 8 Typologie des styles de prise de notes116

3.3.1 La prise de notesentrelittéralité et reconstruction

Commert les étudiants prennentils des notes? Comment les caractérisef? Recopientils

e 7 et Lt t—AZfi e o eoPoafte Lf " <o Tit .irdcoh#rehtea? ... Stefe
Ont-ils plutét tendance a sélectionner par une sorte de traitement synchrone des
informations ? Ces différentesnanieres de faireont-elles un lien avec la réussiteautrement

dit, les bons étudiants prennentils des notes différentes des étudiants aux résultats plus
faibles?ToutliteE+— t1 .. 8sera$f e£2t"1 « Zi+type-dequestidns.

La prise de notesest une des composantest t+ —VY ... St fquagiincentedrdable dans

le travail étudiant (aucun étudiant «if f~"<”ex oF "fo ""fet "t TE e‘—fe fZ'7e “—
cours). "tet”f tie e‘estoodistituér une tracepérenne t+ Zf 'f"'Z% ti Ziteet<%oe
une matérialisation de ce que Brousseau et Centeno (1991) nomment lamémoire

didactique». ‘et e'—e Zif 'ee "4 Zf ..tee—ef——+ t1 .SE"...SEt—"e o
cette tache est inégalement maitrisée par les étudigs Les entretiens aupres des étudiants

ont montré que cette difficulté est bien souvent circonstancielle, dépendante de
Zite'o L f—-F—" f— tT— .te—Fe— T(ltf..—<"—1F —Vfoeeeced geef o' o
chapitre 4, certains cours semblent se préter plusisément a une retranscription littérale,

— [+ 1< “adttestsdemblent ne pas rendre possiblee type de comportement. Prendre en

ei—te . f “—3F te— Ziteefc%oofe— Fe— fZ'7e Z'ce Tt ot "rt—<'t E
Tted e “fcetes 77S> ' _eRistefpdfmi ilaZpopulation étudiante une forte
hétérogénéité des maniéres de prendre des notes, et que ces dernieres pourront étre
“f-teexte 'f7 7% e—577F t51%eetc%oetetavra hdusZdidae par kempre-dle

note tout. Tout ce que je peux. Ave. Zite e'—¢ T — """84 o "fc—a Eifc Zice'"feoo
écouter quand je suis en cours tandis queCéline nous dira
« T+x..'——F& ifte— Zf ""teco"t SwiEG—beEF+fetd.. . F “—
compris. Apres, ca dépend des cours. Quand ca mé<e—+"feef "fed EF '"feof
—e of8ce—e T o —fed "f".f “—F EF ofce “—icZ oF "f—— 1
F- "—i<Z Tf—1"f "—% EiFeefct tI e Fet"E —e E' "0
t«"ta Z—e Eifcet ZF ...'—"ed "Z2ZEF oifo—(Beof o1

Treect” t1 of ...Sfcetd eotecfoisanZles brasyt—+ efcee Eifcef 7%
cours, plus je vais étre comme ca(Céline se penche sur le bureau et fait
efe Zfe— Tid...” "%

16 fee .t . Sf'<«—"1t4d —'—— ¢ "fc— .. 1e-" fahitthdde $166 kabfieleinous avgnseréalisé [a
typologie des prises de notes que nougvons recueillies. Nous tenterons, autant que faire se peut, de
sce’ 2 <t ZitE Zcf—c'e t— o'Ft Tt fee—"— i —c'e f— tf "fi%"'—'fete— Tie “f
fefZsef”8 «<oecd fTce Tt of "fo fe.te "t” Zf Z3..——"1 ficomprétfensionsde‘s feete—«

notre dgmarche, et de satisfaire un éventuel contrdle de transparence, nous prendrons raisonnablement appui
o—" ZFe foeeSted ‘—e T iee FE e2ef Ffoee Zf "fr—ct Txtcxd f—85 . 0cEe TiESfetet
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T feo..'—"¢ THe t——Fcfe—eo "Ffet fe'—F % 'te——tdstédsitne’«——"1%
posture idéaktypique qui consisterait a écrire sans trop réfléchir, calquant au plus pres le
Teof—"e T3 ZitheoHtc%ooofle 2 e——"1% tfoee Zf"—1722% Zit——tcfo— ot
de prétraitement des informations, <«gérant simultanément des processus de
Lo ESteecte & t— tie V. Fee—»e (Pialdtf 2010, 54} Prenons un

exemple. Voici ce que Marianne et Yann écrivent, le 30 septembre 2015, pendant le cours de
E1l:
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Prise de note8. Marianne (a gauche) et Yann (a droite) lors du cours de E1 le 30/09

C. Gréce classique partie 2

Les choses vont changer avec I'émergence de la Gréce classique, dans la civilisation grecque.
On va changer de régime: on était dans un systéme guerrier, puis les conflit cessent. Pendant
la pacification, les premiéres écoles de pensées apparaissaient comme le mouvement orphie
(école de pensée ot on réfléchi au fait comment I'homme doit se maitriser lui-méme). Ces
connaissances et ces savoirs vont pouvoir étre consignés, écrits. Il y a donc moins de
combats, on a des regroupements de savants qui échangent sur les mathématiques, qui
écrient des théorémes, on a la mise en place d'un socle de savoirs construit par certains
savant qui va devoir étre transmis pour les génération suivantes. La Gréce classique
s'organise autour d'une cité (Polis). Ce qui va permettre de conquérir le pouvoir dans I'agora,
va étre par l'argumentation, I'échange, la maitrise des savoirs plutot que la force. Il s'agit de
construire des hommes citoyens. Le monde devient alors maitrisable non pas par la force,
mais par le savoir. La nécessité du savoir se met en place. La cité va devoir étre gouvernée
pour l'autorité publique, on va organiser le débat, I'échange pour gouverner la cité. Il va
s'agir de fabriquer des hommes capables de délibérer, de prendre le pouvoir et non pas par
la force mais par I'argumentation, la maitrise des savoirs.

Dans la Grece classique, on va devoir former de nouveaux citoyens; on passe d'une
aristocratie guerriere a une aristocratie intellectuelle. Avec cette modification, 'image de ce
qu'est un Grec accomplit change.

- Retourala Gréce classique
Changement avec I'émergence de la Gréce dlassigue
Find'un modgle : 1a guerre et e héros. De I'importance des savoirs
Début d'un nouveau modéle : I'aristocratie intellectuelle.

Civilisation grecque =» changement de régime. On £tait dans une civilization guerriére. Au 5° sigcle
les conflits avec les barbares cessent, |a vie se pacifie. Apparition des premiers mouvements ' écoles.
Beaucoup de théorémes connus aujourd hui apparassent a ce moment |a. (ex - théoréme de
Pythagrore)

Les savants se regroupent, Echangent, crivent des théorémes et consignent du savoir qui
s'accumule.

La cité va devair £tre gouvernée par | autorité publigue = 1a chose publigue (res publica)

C'estavec I'argumentation des savoirs gu'onva maitriser le monde et non plus |a force. Passage
d'une aristocratie guerriére a une aristocratie intellectuelle.
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Z eif%<— <..< "k, .. cotefe_ T — e2ef fE_"fc— tF . —"eA f ..t f"f«
notes (réalisées par deux étudiants dférents le méme jour, au mémenstant, face au méme
enseignant) met en évidence de fortes divergenced fZ'"e “—itfe Stv e —ed fee "I _"f

ce que Marianne note en 252 (soit deux fois plu3, Yann aura recours principalement aes
«syntagmes» (Boch, 1998, 2000)t des bribes de phrases, usant de symboles tels que les
fleches et revenant régulierement a la lignetandis que la prise de notes de Marianne (sans
méme la lire) apparait plus exhaustive, sous forme de paragraphes <t fee+ed <« Zi‘e
regarde plus précisément(en lisant cette foisci le contenu), on remarque que la prise de

notes de Marianne comprend de nombreuses répétitions («te ...S‘ete “fe—  Sfe%t” &
va changer de régime>; « Zfe ..'¢"Z<— .. Feete—nc &oinsZde cgmbhats; «la

efc="cot tThe of Ve "Z——@— “—F Zf "7 f & efc=Tcof ZF ote 'fo
efT<” 8 VEet it ZitrL et fe CfT Zf Tt efce f7 Zif"%o—ete—f—<¢

des savoirs»), des répétitions » Zi<e fB@usale supposons, des reformulations de
Ziteetf«%Xafin+ésumera cette idéeen une seule phrase « ife— f ... Zif " %o—efo—f-
The of 7c”e “—ite Tf ofc="cot” Z3F ofet i stAtirbeillugtratif, dhftrouvera t

un exemplerévélant des phémmeénes similairesavec des notes prisesette fois-ci sur un

support papier (cf.annexe E.7.

:I:o ’”:to(:l:”o iZioio_o ”:to"‘io_ ___‘o’_i "'Ti__"'(fo_o Y ¢ ’"f_(“_:to_
maniére tout a fait différente & “—F ... F o'<— T fee Zi‘'... dedafguile’ dansfla<fZt
quantité de mots employés ‘ — T fee Zf '37”—ce7 e ilstsélettionngnt Neiis avons

décrit ces phénomenesselon trois grandes variables synthétiques, que nous avons
nommées disibilité », «retranscription » et «cohérence». 11— tofi—de ces trois
“frof,ZFe “—3F eife— f7—«.. —eltygpologisatior dé&S Brised de notes. Voyons
maintenant comment nous les avons construites.

3.3.2Retranscription, lisibilité, cohérence: construction des variables

3.3.2.1 Un mode de constructi ascendant
‘oot ZF—7 ete Zicetc«*—1ta ..te —"'ce TfU<f,Zfe odtetSUH—<“—7Fo
regroupement de six autres variables, ellesmémes composées de 2@ariables relatives a la
forme et au fond dela prise de notes des étudiants. Nous allons voir iteur mode de
construction.

Laretranscription renvoie principalement ¢ Zf “— foe—<—* t1 eo‘—e fe’Z'sxe "f" Zi%
Elle regroupe deux aspects la longueur et Zi33S f —ee dacprise de notes. Pour
"trtet "t Zit8te'Z:i ti fU<feed 1- drienae €¢rind em 14nbts«Les

L.Stete Tte— L Sfe%t” fTt.. Zixef"%te...t tI Zf "°..F . feec"—1
Yann noteraen seulement5 mots sous formede syntagmes dépourvus de prépositions,
tif”—<..eddrbas &t de ponctuation «Civilisation grecque => changement de régime

e o' 1" f “—etodrsfa des grocédés substitutifs» (Piolat, 2010) comme lesymboles
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iconiques (la fleche. Avec cet étudiant, ¢ traitement des données, effectué simultanément

f— —fe’e T1 Zidnese.joug Aen seulement au niveau du découpage des mots, mais
également dans le glissement de la nature grammaticale de ces dernierte verbe
«changer»!17 est ainsi remplacé par le hom commun ehangement». La retranscription

rend compte alors de la ma<°”f t'e— Zix——Tcfo— "F "e—73F ZFe ' 'e ti
%otet"fZLfete— f— —"f"F"e FTi—ef .. 'e'ect tf o'—0i

Lalisibilité regroupe des variables relatives a la forme de la prise de notesutrement dit,

des variables qui ne nécessitent pas de lire le comte pour les repérer & ‘eatdrdera ici

sur la structure de la miseen pageet lalinéarité f~t... Zf“—1Z7Zt ZOntegdrddra— = ..." <—
'fT t8te’ZF e Zix——t<foe— £, "¢«— — —E‘'—" tTF %of—..ST ¢ Tt «—%
Zite'f . F t< x " kaotter Mt oi<Z o7 —  ——"F ZF —f8—F e'—e "Vef -
remarquera, par exemple, une structureen « bloc» avec Marianne tandis que Yann

effectuera régulierement des retours a la lignell est a noter que si cette variable semble

dépendre du supportde la prise de notes (le papier permettant une plus grande liberté

i —'f—<'e tt Zite'f..t & $2Z% <% eite Licecestompertemeritsf ——f -
ont en effet été observésussi bienchez des étudiants prenant des notes sur papier que des

notes surclavier. s "te—e+d .. f——1% "f"<f,Z%t —fe—f tTI efcec” Zif%ote..1
fT Zit——Ttcfe— Tt —" %o feced” of ""cof TE e'—Fei

Enfin, lacohérence est une caractéristique quie ¥ % "$"-'<— "feo f— ""Fect” ' —" TI
qui nécesste de lire le contenu de la prise de notes. Elle est le regroupement de deux
variables: la hiérarchie des données et la présence deon-sens Parla variable cohérence

o' —e "f%of"T'es ¢ Zit——tcfoe— ofe 7% "U%ofeced” Zte tZtete_o o
tTice’ "~ fe. . Tdbsémwations des cours magistraux ont montré que leglonnées
notionnelles énoncée par les enseignants (chacun a leur facon et selon des proportions

variées) ne sont pas toutes du @me ordre. I Zf '—"1 tx cec—<'e ti—e L te %
digression sur une anecdote quotidienne, en passant par un conseil de lecture, les

<o ' Vef—cles _"foeeecote "f7 ZiteetcYoefoe— of '"tete_Ceraingle Zf e2ef

préciseront parfois T°e Z‘”e¢ “—7j—-+ +E8ante wne iMportance particuliére (E3 dira

régulierement: «Est-... T “—1f ...i71+2», ce ffe tdlueifnomme des «edondances»:

« Tfc THe "ttt etfo. e Tf e—>ZF o Zi'"fZa f” t8Fe°Z2Zftd& “—fe+t Eit$§

compliqué je leur dis: vous me suivez, laé¢ Tf< ,Fe‘ce TF “'—e "Tetfen) . co” ece-
if——="% "f"—& ZF tco..'—"e ' Z—e Senseignansstolt'du mbink £n train de

se construire sur la base de notes relativement suivieies ameéne parfois a reformulerleurs
propos, a les répéter de maniére quasiment similaire, voire &xprimer certaines
incohérences nous les imaginons involontaires. Ainsi, le principe de la variable est
TitSfecethadigie dont Zit——tcfe—."k—"Fdee *" "o t1 Zitoffranteesf «— 1

U7 ffe"t%ocoe—"Feto— o7 T —f'StefZitaettUoeflo—"0"FF T oL f “—i<Z oif %o<—
formulation employée par E1.
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signes de compréhension qui dépassent la simple retranscriptiolittérale de ce qui estdit

‘— & o ZiceTireta— ¢t t2«ed t1 o' —dppafente davantage a un catalogue

Tice *"ef—c'oe ofek_Zefos Teo—co. . —c'e t1 o—f——_4 atondise’tes Tif3 ‘e
données procédant par énumeération de points isolés les uns des autres.

Les six variables qui constituent laretranscription , la lisibilité et la cohérence
(autrement dit, la longueur, £khaustivité la structure, lalinéarité, la hiérarchie et le non-
seng sont ellesmémes des variables synthétiques derriere lesquelles se décliner26
variables: 14 variables décrivant laforme de la prise de notes Zi f e+’ fet..12 variables
relatives aufond (le contenu).Nous les présenterons succinement :

- Lalongueurde la prise de notes... ' ""Fe’ et f— o' "t tf eof—e “—F Zit——T<
e o'5feet Z'"e ti—et St—"1 dombine trole inforddtibns: 1) le
nombre de mots sur une pagdypells; 2) le nombre de pages?; 3) le nombre de
cours auxquels Zit——tcfe— f foeco—2a f o—Z7—-CZc..f—<'e THe t1—
Tecorte "f" Zf —7'cec®ed "FVef— ti ta—%Tecet” ZF efe " ti oot
t.."¢— Fe otrfect Z'7e ti—et Shtte Viriable permet’dei saisir une
Ttred fix.tetect tixi Air—"ititfe-a tle— Zf "f'—<ete. i "xect
dans sa combinaison avec la variablexhaustivité: en effet,e< Z7i‘e "f—— o'—'-‘eo}”
gue les cas de figure de prisede notes longue et exhaustives ou courtes et abrégées
sont pratique courante, il est néanmoins tout a fait intéressant de constater un
t——tcfe— “—¢ " t—«— fe 't— T1 'S"fefe —et "ot T1 o't f,
étudiant qui abrége son écriture dans une prise de notes pourtant longue.

- exhaustivite T+ Zf "<t tF e'—fe oite— t—f Zct o—": Dfungfet t1 o
rédaction en phrases complétes ou en syntagmed t Zf '"#ete. .t Tif, £ <f—
simplesda u - Tif,”xTofmplexes»(Barbier, Faraco, Piolat & Branca, 2004)

4) la présence @ symboles «nathématiques» (+,-, =, "&@ J«coniques» (=>); 5)

ou «gréco-alphabétiquesy W <*Z f —AB)tlar gonceptualisation de certaines

données sous forme de schémas.t——% “f"<f,Zf "t7¢t— T3 tco—co%o—1F" Zi
«if’'’Z<"—1 escrite-84ns un francais grammaticalement correct la parole de
Zifeotc%oofo— Feo oi> "f'"  Sfe— T Zidt—o—tefeZt—cad "f" —-e
Tit...'e'ect TF —Fe’e - Tli L= —"F48 L%t of TT<et tE '
pouvant plus étre lue par un rgard extérieur comme un texterédigé).

118 Pour chaque etudlant nous sélectionnions une page qui nous semblait typ|que de la maniere dont
Zit——Tcfe— ""fet tThe ofte Z'e T — e Feo “he_ag “frItRIsZEAcfoZife—Tot
écrire «au kilométre » de maniére trés exhaustive, nous ne choisirions pas une page sur laquelle se trouvent

de maniéere exceptionnelle de nombreux schémas.

U9 ‘e f7'es "Vco ofce TiftTf —%" .1 .. fZ.rise-d& rfotes.«Qn cdhptefainsiZuhe’ denpiage
Tit"teef—-F—"""—" —et "f%I ofe—e.."<-1%a
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- Lastructure comprend quatre variablesd s Zi‘"%o fecef—<c'e Tfe treette o' o
de puces; 2) la présence de paragraphes 3) et le type de paragraphes 4) la
rete  F TifZcoxfe '— ICBt erfsemblefdedriatie permet de saisir la
efeco"f tre— Zit——tcfe— ‘"%ofecet ofe Tleerxfe o7 Zife'f .
distinguera ainsi des étudiants qui écrivent «au kilomeétre » sous forme de dlocs»
de ceux qui procedent a une sorte de découpage architectural daformations.

- Lalinéarité est la seule variable a ne pas étre une variable synthétique. En effet, nous
Zif 'ee %of T+t —1Z272%t “—1Z7tiGusdhng Aueuhg sautre thematique
établie, et portant a elle seule une caractéristique que nous ne voulions pas écraser
of—e Zit i ti—e "iRZEH P J— “f— tix. "< - —E —". ]
de gauche a droiteElle permet de repérer les étudia —« “—< ‘... ... —'fe— Zife'f.. ¢
"t —<ZZF Ti—et ofec®F ote [ Zfeec*—FA "<t foef”..S<*—1ta tfo
exemple pour noter des informations souvent complémentaires.

- Lahiérarchie combine initialement quatre variables: 1) les différents niveax (plus
ou moins importants) des données notionnelles 2) la présence des digressions
“feo—Fe ' f" Zi1e«3)kdioréfence de données complémentaires (soulignant des
informations secondaires, en les mettant en marge, par exemplg@) la mise en
exergue de données particulierement importantes. Cette variable hiérarchiea
ensuite été combinée avec une autreariable synthétique nommée référencesCette
derniere regroupe cing autres variables: 1) la présence de questions posées par

Zitoeet <%od)flestEte’Zte "t —"ece 'f” Z:i3)laiprésente-de citations
te...—xfe ' f7 Zi7F4)lentamife de nomspropres sur un courstypel?: 5) la
"refe . F the .feetcZe tF Zf..——"1 «NolUs%oensidérong quelietest %o f
e Fe—clee " f VPd%eliffre—a Zte <—f—c'ee “—i<Z "k <ot f" f<Z

"fo o —1" & Zfe "£74"Fe Fed ete— f——foe— tice Tt Tef_(les “_¢ of
méme plan que les données relevant de la pure transmission de savoits. variable

hiérarchie regroupe don... ef—" “f"<f, Z%e o< Zi'e '"Iesirelatives dux—1 ... 1727
reférences

- Lavariable non-sensse détermine sur la base de trois variablesl) la présence de
contre-sens; 2) la présence de répétitions 3) et enfin la propension a rédiger s

notes sousforme de catalogue. t——1% “f"<f,Zf 'f"ed— tf "Fet i te i
L SETEet %o Z L, fZt Tt Zf <ot T e'—%e fundpostusetduitt—3 e
consisterait & «écrire sans réfléchiry f— "<e*—1 tix..”<"f tideqote S+"f.. .
tout. Tout ce que E+ '+ —38 & @Eifc Zice'"feec'se $inous digait +...' ——]

120 Pour chacune des matiéres, nous choisissions un cours commun a tous les étudiants.
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typiguement Laura); et une posture qui consiste a sélectionner les informations
pertinentes en les reliant selon une logique qui fasse sens pour un lecteur extérieur.

‘—e 718’7« pas—itek signification et le mode de repéage de chacune des 26
variables. Le Lecteuren trouvera le détail ainsi que les modalitéscorrespondantes en

annexe E3. Résumonsnéanmoins @s différents regroupements dans le tableau suivant

Tableaul5. Construction des trois variables : retranscription, lisibilité, cohérence

2éme regroupement 1er regroupement 26 variables Signification
LONGL1 Nombre de mots sur un
Longueur cours type
LONG2 Nombre de pages
LONG3 Nombre de cours suivis
REDACI Réda}ction en phrases
compléetes ou syntagmes
Retranscription ABREVS Abréviations simples
ABREVC Abréviations complexes
Exhaustivité SYMB1 Symbole; ma_thématiques
et iconiques
SYMB2 Symbole,s.gréce
alphabétiques
SCH Schémas
Linéarité LINEA Ecrire de gauche a droite
et haut en bas
o PUCES Présence de puces
Lisibilité .
Structure PARAG1 Présence paragraphes
PARAG?2 Types de paragraphes
ALIN "tete .  t TifZ
NIV Niveaux desdonnées
DIGR Digressions
Hiérarchie COMPL Infor,mationg
complémentaires
Hiérarchie EXERG Mise en exergue
QUS Questions
Cohérence EX Exemples
Références | CITAT Citations
REF1 Noms propres
REF2 Conseils de lecture
CS Contre-sens
Non-sens REPET Répétitions
REDAC?2 Catalogue

Si nous présentons le mode de construction des trois variables principales selon une
arborescerce croissante @utrement dit, trois variables, puis six, puis 26), il est bien évident
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"N,

“—t Zf ex-S't'Z'%«t tifefZret tie '"cote T1 o'—1NofisaverSc —-
‘o, fefZrex Zte zzv '"cofe ti e'—1e aume dbcestregrotipgments deZ i
variables successifs. Quel lien entretiennenils avecla réussite des étudiantsé Tfe— ... 1 “— 1%
nousnous p’‘’‘e‘ee FTitSfeced” ofcoe—_fefoe_3

3.3.2.2 Prises de notes et réussite universitaire
Comment les étudiants qui réussissemprennent-ils leurs notes € — ¥deegui caractérise la
prise de notes des étudiarga aux résultats plus faible® Estelle plus longue, plus
o -7 — ... —2AuUtrdndent dit, y at-il un lien entre la maniére de prendre des notes, et les
résultats des étudiants? Voici les questions qui nous ont animée a ce stade de notre
"1 ...S%”...S T &rationndliser ces questions, nous avonexaminé les liens entrdes six
variables (longueur, exhaustivité, linéarité, structure, hiérarchie, nossens) et 1) le niveau
des étudiants (bon/moyen) et 2) leur moyenne général&l. Les résultats sontes suivants:

Tableaul6. Prise de notes et réussite (niveau et moyenne géndnasegroisés test du
Chi2 +Comparaison de moyenngesde Student

Variable Résultat Lien avec riveau (p.) Lien avec noyenne générale (p.)
Longueur n.s. 507 257
Exhaustivité S. .004 .002
Linéarité S. .004 .001
Structure S. .006 .025
Hiérarchie S. .001 .001
Non-sens S .001 .001

n.s. = non significatif, s. = significatif
Que montrent ces résultatsé ZitS.. . f'—<'e t1 Zf Z'e%o—t—"4 Zte '"cote ¥
t——TFcfe—e of fco—coe%o—te— T3 .. fZZ77Fe tFe t——tcfo—odeleufes o Zif—
linéarité, de leur structure, de leur hiérarchie et de la présence de norsens. Plus
précisément, les prises de notes des bons étuadits sontplus abrégées

V=8,3;ddl =1;p.=.004), moins linéaires (V= 8,3;ddl =1 ;p.=.004), structurées en
paragraphes (V=7,5 ;ddl =1 ;p.=.006), davantage hiérarchisées ¥ =3,2;ddl=1;p.<
.001) et, enfin, contienn@t moins de contresens (V= 4,6;ddl=1;p.< .001). Nous
résumerons ces résultats ainsi

121 e Premier test consiste a faire un tri croisé de yariables qualitatives tandis que secopd test nécessite 3
fTZE " cetete— TR Zf TfU<fLZT "—fe—<«—f—<defaireiuhdtestdd Studdnte T %otet"fZ 1T
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Tableaul7. Caractéristiques de la prise de notes chez«lesns étudiants» et les
« étudiantsnoyens»

Variable Bons étudiants Etudiants moyens
Linéarité Non-linéaire Linéaire
MG = 13,9 MG =12, 2
o Abrégé Exhaustif
Exhaustivité MG = 13.2 MG = 12,1
Paragraphes Blocs
stucture MG = 13 MG = 12,1
Hiérarchie Hiérarchisé Non-hiérarchisé
MG = 13,5 MG =11,4
NOM-Sens Absence Présence
MG = 13,9 MG =114

Ces résultats sont confirmés par les tests de Student qui montrent que ces cing variables

(nous ne prenons plus en compte la longueupermettent de rendre compte de la moyenne
Y%otex"fZt t1 Zit——1<fe+—aux degiquesbien distincies ke dégagent de ces

résultats: une logique qui consiste dprendre des notes particulierement exhaustives,
composées de paragraphes massifs et dephrases completes sans abréviations,
Tice ™ "ef—ctoe “—¢ offe  SfAete— TF efec®’t Zcoxfc"F ofee tco—c
Tice’""—fe. @ f— V<o —3F "f""'ce tF of "£'2-1" fetumeigodue-+” T1
qui “fc— TE—"1 ti—e "f7— Z-Qela’drise’ defribtest en retravaillant la

e — . ——"F Tte 'Sfete "f" Fre f T f—ctoe T fThe "E Ve 7 f_<'eed
feuille de maniére variée, voire anarchique, faisant des liens avec des données plus ou

moins importantes, en les mettanten évidence ou au contraire eres rendant secondaires,

F— —te'<%osfe— Ti—et 7o T1 .. ‘Sintdme.. t t— T+ Z %< —1t

Tout se passe comme da maniere de prendre des notes es bons étudiantstémoignait

Ti—et "ot t1 tx—f..Stete— f71. 274 =t0% chusistiiiter ting dorte

de prétraitement in situ des informations dont la caractéristique principale serait une
concordanceentre le fond et la forme: prendre des notes ne consiste pasnt a recopier des

mots, “—-aiagencer desidéesselon une forme au service de leur e feea Zicoleg"ota
étudiants moyenstenteraient de ... fZ*“—1" f— 'Z—+e '"°e¢ ZFe "’ Comie Ziteet <Y
ci<Ze ...St” . e®fpstlerfe— e'efe— e2eF ti Zito St tice  Vef_c'eed
se souciant peu du sens etalla logique “ —i<Ze+ Z3—" , fuitte.d ptoduire des notes
extrémement exhaustives sur lesquelles il conviendra de revenir plus tard.
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Teo "de— 7 f—e ote_ "7 —o “_f "k te™ " _foe_e o Zix%f"T T ete e—"""0
T+ o' —"f ‘——<Ze. Nofis fivons donc mis en évidence des liens significatifs entre
chacune des cing variables prises séparément et les résultats des étudiants. Autrement dit,
nous avons dégagé des caractéristiques communes aux bons étudiants et aux étudiants
moyens. Essayors de décrire plus précisément ces maniéres de fairet de dégager des
régularités.

3.33ks«..—7Z——"%« tP:Adfinitiohdesstyles de prisede notes

Nos résultats sont clairs les bons étudiants prennent des notes fonciérement différentes
des t——tcfe—e Ti—se 'Z—o Airfsi,,Mods avorsfis &n évidence des formes de
régularités dans les comportements des étudiants. Reprenons les trois variables méres que
nous décrivions en début de ce chapitrela retranscription, la lisibilité et la cohérence. Ces
derniéres se déclinent selon trois modalités

- Laretranscription : 1) strict, 2) intermédiaire, 3) souple
- Lalisibilité : 1) au kilométre, 2) intermédiaire, 3) agencé
- Lacohérence : 1) faible, 2) intermédiaire, 3) fort

Une «retranscription stricte y e<%oe< <t “—1F Zit——tcfoe— +..7¢— —e ofSce—
“ct°Zte f—8§ "Ve—Zf—ctes tt ZiteotcHoofo— f——"%ete— tc—a te "f""
't— & fee ZF ... fe <oT17eta o —retignisériptionssoliple-». i oisque la prise

de notes combine une caractéristique de chacune de ces postures, nous opterons pour une
«retranscription intermédiaire ».

Une «lisibilité au kilométre » renvoie a une écriture linéaire sous forme de blocs, tandis

“— 17— digibilité agencée» fait référence a une écriture structurée en paragraphes ne

"fe'f .. —fe— "feo - —E'—"e —et Z<%oot tit.."«——"% fZZfe— 1T %of—
position intermédiaire est une combinaison des deux premiéres.

Une «faible cohérence » décrit une prise de notes ne-+“<%osfe— "fo Ti—ed: Scx”f”.. S«
des données et contenant des incohérences voire du nsens. Assez logiquement, une

«forte cohérence» définit une prise de notes dont les données, présentant des statuts
“frcted oite . SfActe— t1 efec’t Z' %< —14

Nous a/ons vu que les bons étudiants produisent des prises de notes moins exhaustives,

eicee Zcotfc'ted 'Z—e o—"—  ——"xted “—F Zfe t——Tcfe—e o'5F
Lttt _Fete—e te frEZfctoe— Fif——"Fed ‘—e o'—e e'eote f7'7e thef
lienentre Zte —"‘ce “f <f,Z%e o°"fe ""coefe T1—§ o T1—88 f” f3fe’Zta
une prise de notes agencée-til aussi tendance a adopter une retranscription soupl@ Voici

les résultats des tris croisés effectués
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Tableaul8 : Liens entre la retranscription, la lisibilité et la cohérence de la prise de
notes. Tris croisés : test du Chi2

Variables Résultat Seuil de risque
Retranscription / lisibilité S. .001
Retranscription / cohérence S. .009
Lisibilité / cohérence S. .0001

Que nous disent ces trois résultat® 1) Les étudiants qui retranscrivent de maniere stricte

Zf f"Zt tf Zifteet<Y%oofe— o'e— +t%ofZfefe— . Ff—8F “=c¢ .7
34,7;ddl =4;p.< .001); 2) ce sont également ceux qui produisent des prises de notes
“feo,Ztete— ...'S+=H184%ddl ¥4 p.=.009); 3) enfin, les étudiants qui écrivent au

kilometre produisent une prise de notes peu cohérenteDe la méme facon, les prises de

notes retranscrites sous une forme abrégée seront également structurées de maniére non

linéaire et présenteront une forte cohérence. Ainsi, des maniéres de faire en amenant

t1f —-ohivedici apparaitre des formes émergentes de ce que nous pourrions appedes
«..—7Z—-—"1% 1. Kous.persons’que ces cultures de la prise de notes ne sont pas
—fe— Zi13'"fsecaractbristiques sociales et cognitivesles étudiants “* —1 Zit " "f- t1%
Zico—1"f...—<'s fe"t Zit——tcfo— F— —e srdpolbgués Mcldefmetf & "1 T
Varenne (1995), la «culture » estici congcue comme quelque chose qui se construgt se

fagonne «*—e Zif""t— ti1 Zf~ %t . Z%ataHdis la condition et leproduit de la

«friction » entre des hommes«pris dans les "+ e f—38 T1 ec<%oec< <fe..f “—i<Z o ‘
méme(s] tissés» (Geertz, 1998, §5)Essayons maintenant de décrire ces cultures.

coeec@ f'rCe [T fefZyex Zifeete ZF tie "coefe tI et—fe efZ'e
synthétiques, de nombreux cas de figure sontpparus!?2, Par exemple, un étudiant peut
produire une prise de notes a la retranscription stricte (1) selon une lisibilité agencée (3) et
une forte cohérence(3). De cette analyse, nous avons dégagé trois styles ddes profils
types sont les suivants

3.33.1Le dyle «littéral »
Les prises de notes notées 1 1 1, autrement dit caractérisées par une retranscription
stricte, une lisibilité au kilometre et une faible cohérence, constitueraient le profitype de
ce que nous avons considéré comme étant umpeise de note ittérale ». En effet, dans ces
Lletc—ctesd Zit——tcfe— —te—tf ti "i-—fee "t Z% 'Z—e "<t°Z%

~

Z'[:I:ooi(%oofo_é '"‘T_(ofo_ f(oo( _o:t ’"(o:t T:t o‘_:to Z‘o%o_i :t_

122 ‘' _ o "+oe_—0‘0e ZT:’:..:’:."Z:‘: T:to f. T:t A(%O_":t "io_“‘._"io Tf.. Z:t _fnz:tf_ . ee
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principalement de phrases completes. Ormllustrera ...+ —>'1% T% "fe——"F "f7 Zif "<
suivante: «Jix ... <o —'—— efwe "7+ . Sc¢”

3.3.3.2Le dyle «conceptueb»

Zit8—"2eF <o"f"etd ‘e "' _"F"f ZFe '"<ef8 1% Gés dlernicred sete u
caractérisent par une retranscription souple une lisibilité agencée et une forte cohérence.
Nous appellerons ce style de prise de notescenceptuel». En effet, contrairement a la prise
T e'—fe Zc——+"f714 Zi+t——1<f+*—mots que idesidées Safprise fde-notet
nécessairement moces Z'e%—3Fa f”’f f, % xfa ‘.. .. — £ f Zite'f . f el
maniere nonlinéaire (avec un ordinateur, la mise en page pourra étre agencée en
colonnes), et la hiérarchisera tout en faisant des liensémantiques entre les donnéesCet
étudiant sera du genre a dire «Jit ... '——1 1— (& je eomprends. “—

3.3.3.3Le dyle «intermédiaire »
La posture «intermédiaire ya ...'es1 e‘e o'e Zicetc*—1 4 eghemin entte feg o«
deux extrémes. Cette prise de notes, coddgpiquement 2 2 2, se définit par une
retranscription, une lisibilité, et une cohérence toutes de niveau intermédiaire. Une
retranscription <e—F e+ t<f<"f oc%oe< <t 'f” t8fe’Zf “—F Zit——tcfoe— ' —
mais de maniére abrégée, ou inversement, écrire pemais sous forme de phrases
completes. Unelisibilité intermédiaire peut renvoyer a une prise de notes linéaire mais
e — . ——"%f fe "f'[%"f'Sted ‘— o Zice" flindaire-mdis’'Soustforime ¢ —Fe o
de blocs. Enfin, une prise de notes athérene T+ e« " f— co—F extcfc"F oif' " f "Fe—1%
T8Fe'ZF o —e L f—fZ ' % [%t Tice "eof—c‘ee etxfoeoicoes Scx"f” Scoexte
pauvre en contresens mais dont les données sont rédigéesf s¢ Tco—<ce .. —<c'o Tice’ ' "—feo  f

En résumé,les prises de notes codée1l 1 1 sontrattachées au groupe 1 (style de prise
de notes littéral), celles codées 2 2 2 au groupe 2 (style de prise de notes intermédiaire)
et celles codées 3 3 3 au groupe 3 (style de prise de notes conceptuelour les autres,

nous avonsdd faire des choix quenous détaillons en annexe E.8Ces trois styles étant
T+ ceced “—ilide-ledrlien avec la réussite?

3.3.4 Styles de prise de notes et réussite universitaire

Quelles sont les moyennes générales des étudiants prenant des notes style littéral ou
conceptuel? La différence entre ces trois styles esdlle significative € TfeE+t— T1 ..t
guestions est de voir si les styles de prise de notes que nous avons définis permettent de

rendre compte des résultats des étudiants. Afin de vifier le lien entre style de prise de

notes et réussite, nous réalisons des Anovas (analyses de variance) permettant de comparer

Zte e'sFeete %otoex"fZte THe —"'co % Céux ptenahi despribes de-notes au

style littéral, ceux au style intemédiaire et ceux au style conceptuel. Voici ce que nous
obtenons:
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Tableaul9. Stylesde prise de notest réussite Anova

Moyenne générale

ddl 2
p. .001
Littéral 11,2
Intermédiaire 12,7
Conceptuel 14,2

Les prises de notes au style conceptuel renvoientdes étudiants dont la moyenne générale

est de 14,2, la moyenne générale des étudiants au style de prise de notes intermédiaire est

de 12,7,tandis que les prises de notegaractérisées par un style littéal correspondent a

des +——tcfo—e Tlo— Zf o'sfoeet %otex"fZF Fo— t1 ssata FZ'e Zi «'"f
moyennes générales de ces trois groupes est significative p.001). « Tif——"%¢ 4f"efed «
existe bien un lien entre le style de prise de note T Zit——1t<«fe— fCegifsttatsee<—14a
appellent un certain nombre de commentaire qui constitueront la conclusion de cette

troisieme partie.
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3.5Conclusion : Dt Zi<txd feu »'— e Zictxt

i f’'*"—incipal de cette troisieme partie f = — attekter 11 —len significatif entre le
style de prise de notes et la réussiteuniversitaire. Z‘"e “—3F Ziteetc%oofo— “fc— o'
iefe—t Tire fe.f’—ed —"feest— T1eproduisedt uhg drace- de Ttefte —
parole, et ces maniéres de faire tout a fait différentes sont liées aux résultats des
étudiants. En effet, les bons étudiants semblent opérer, concomitamment au discours de
Ziteetc%oofe—a —et o'"—% t31 °7ériséfpariunes concegtidlisation des
donnéesd 'Z—se “—3F tF "F-"fee. "t t1 ece'Zte o'—ed Zit——t<foe— Z%e
les abrége, les agenceed structure, It e Z<ta Zfe "%ofecefd .. tee—<——fo— fcooc —
idées principales a réenir en vue des examens.

Si nous avons mis en évidence des maniéres de prendre des notes propres a des catégories

t 1+ —— 1 fous e<sommes convaincue que ces «. —Z——"%+ 1 1» Hoiwent”etre—" 1
f'"+Stet+tte . ‘eet Zibhtekte dhiisleguel ces notes@— +—+ <o el -il—ife fe—
alors du lien entre cesstyles de prise de notes eles styles d'enseignement? Les recherches
fo.——FZ7%04 "+%—7Z<¢° " Ffoete— o' —“xte "f" Zife <—<c'e TF tTE—f"ecet”
plus efficace, outrepassent cet aspectpe-"—fe— ...'eoo—<«———<" tTF Zf ec—gf —<'s Tif
dimension a la fois didactique (par la prie en compte de la spécificité desavoirs en jeu) et

"t f %o %o<—F "FZf—<"F o Zf ofec®f Tt "f<'f L f—"e tF Ziteetc%oof

Pourtant, nos premiers résultats (parquestionnaire et entretiens notamment) ont montré

“— % Zfe ofeco e tre— Zte t——Fcfe—e ""feete— the e'_fe ete_ 7o ¥
+7+efo—e L te_FE_—F7e “—¢ L te’tete_ 7f ec——f—<'e Titeoetc%oototfe-
acheminer vers cette mise B relation entre des styles de prise de notes et des styles
Tifeed<% etenbus davons regroupé és variables selon trois dimensions la
retranscription, la lisibilité et la cohérence permettant ensuite de dégager des stylesolé

avons pu constater que es trois variables, prises deux a deux, entretiennent toutes des

liens significatifs. Tfe— t1 .. .fe "ttt effe.fea ... e ofec®”te T+ "fc"ta
“—itet"%ofe— etZ'se o'—e tie "'7efimsitdne .priseZde—nbtesfortement

exhaustive et longe va significativement de pair avec une faible cohérence et une écriture

au kilometre (linéaire et en bloc). Nous ne nous étonnerons donc pas du discours tenu par

Laura, que nous avions déja commencé a retranscrire

«Je note tout. Tout ce que je peux. Av... Zfe e'—e¢ FT— "77& o "fc—q
Zice' "toeocte T of "fe £  f——F" “—fef EZ e—«<e Fe . f—"ea
C—F EF o'—F fTF —F "—feT ®F "fe>e—St—<cofda EF of e
The f—="e T @ifc Fe7ct TF of " —1" “—ter/fhit aptess <o’ "—f
guand je reprends, ben je me souviens plus. Du coup, je note tout, et des fois,

Eif fce Zico'"foocte T o7_¢” t1 . ‘—"e4 F— ec ‘e of Tie
avait parlé, je ne pouvais pas te le dire. Mais par contre, mon cours était
complet! »
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T— 13-"f<— Fite—"t-<cte Fe— —'——selon fnous trsLotefd2idfds "f N e
Zit——1ta Z of— Feo Z—o8°7H tHEe8f" cote et ZF Zcte “—ife—"1%-
elles la retranscription, la lisibilité et la cohérencden effet, Laura reconnait écrire
pEf— = sfee —fec” et t— efee ‘it ZAF77 L IV ISl Bt f T
second induit par les termes «Des fois, il y a des cours <e—"‘t—«— Zictxt “—1%
posture particulierement restitutive peut étre infléchie en fonction du contexte.

Cette tendance qui consiste a tout noter au détriment parfois de la compréhension peut
cTFE 72— ef—feete— f7 7" %of{Pickt, 2003) dans laquelle se
"t __"te— 'f" 'ce Z1te +—ce pasfoe-doart nodpatle Cyrielle:

« f Uik “—fet e x—fc— Fe . '—7"ed .it—fc— tF "fet "t
Nf <" fem "fe o Lt het "t L “—T<Z teof— LidpF— 00" Z
tard & Feo “‘<od Eif,fet eefce . te'Z°—fefe— Zf '"cof tt °‘—i
moment parce que @ NTf""< " fce "feo o o— <"t t— EIf " fce —et ...°"
—'—— te o'—Fed $77% ... <fc— o'~ '‘doricmiéme.siie hiti<FZ<Fcofc—
pas clair, E+ < f " fapres elld me donnait ses cours:

Nous en profitons pour aborder laquest ‘e t3 Zi+..Sfe% f T3 '"cofe t1 o'—fe “—4

FS-"fc— Tite—"%—-<cFea ‘=71 1e+“—2-efnog ObServations ethfiadraphiques

ont "fece tf ete—_rt" “—t Zife—"fctjuae desdimensiont dé la relation de

travail entre les étudiants y ‘—Z'e A f< fetcA trrzad Vs A eicee—<———c'oe]
f—<*—1f Tt Zix...Sfe% t TvieFacebbek#i e.cdractere non visibleaux yeux

des professeurs euxnémes de ces échanges et le processus de don et comttom124 “ —7j<Z e
instaurent nous incitent a parler « T+ ... ‘e‘ect o' — »FRYS réstiltats ont montré que

Zte t——tcfo—e “—c¢ te—te— Zt—"e o'—Fs+ bifennentpas derésuliats %" — 1

significativement supérieurs aux autres (n.s.p.=.14), ne sont pas nécessairement plus
présents en cours (n.sp.=.60) et ne fournissent pas un travail personnel plus conséquent

en semaine et le weelend (respectivement, n.sp.=.17 etp.=.91). if—-"1 ¢dtte-a
Mf—<*—1F "fef “—1e—<'lHe décanstruit e tdractére personnelue revét une prise

de notes. Lapratique qui consiste a récupérer les notes de ses pairs est a interroger en ce
“—VFZZ72F feet '—="F Zf “—Fe—<'e T — . <fZF tF Zf k.. <..c—
Titeet <% 1 taut€ontenu de cours peudl étre «copié mot pour mot», comme le dit

I+

128 Zf "te—"x% tF ef'—Fe,"ta4 —ef t——tcfe—1 of—o oot T Zf LV f—c'e ti—:
étudiants de la promotion. Supposant que ce groupe constituerait un terrain intéressant eu égard aux
problemathues de notre recherche, elle nous incite @ous y inscrire. Nous envoyons \{(ia notre compte

"freteetZ —ef FTirefetd TifTStectse f—F flecoco"foF—"e¢ “—c Zif.... ' —fe— f—-
of—e fTree f— Zi'.. .. fecie TTE 7. ——37 —e L F"—fce ofe,"F FT 0" <o "tZf
é__T(fo_o o:t of(o(ooio_ T:t :t T(o"o(_('\ o‘_foo:to_ :to _:I:”o:to T|iSf.%o¢ Ti o‘_:t
124 o treef”f Zlisi 'ZF ottt . f tzA' L2Vt iswe: t——Tcfe—F Tte—F —eo ofeef%f o

fof,fe =" ek the Lt —"e L RZEH T ep FHfifSfIZfTEE—"4 — ... f
ou une clope» en échange. Un autre étudiant (également absent a ce cours car travaillant) compléte en
proposantde «’ f>t” ZF .."‘'cesfoe— oec Zif——"% x——TF<fe—% 'fct Z% .6t .. ‘eef -fA -
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Cyrielle, et diffusé& ‘—" «if~fe.. 1" “Clérment derépanisenos observationsdes

échanges sur le groupe de la promotiolmnt montré que les cours les plus réclamés sont

ceux des enseignants E3 et E4 (awmernt dit, au style dévoluant) et que ces demandes ne

sont que rarement satisfaites par un partaga  Zice " f"eta Zte ... '—"e Tie Feetc%
E5 (au style académique) sont trés peu demandég— Z‘"e“—i<Ze Zf e'e—4 Z%e *-
partagent leurs notes de cous.

Z ot oF7"f fe "f7E tife—Fet "t te Fe—vi—cte tie t——tcfe—e "i. ‘e
pour les cours des enseignants au style dévoluant, la grande difficulté a suivre, prendre des
notes, et envisager des révisions sur la base de notes souvamtompletes voire confuses.
Faire cours se joue certainement dans cet équilibre (cettemesur{€]126 » pour reprendre le
—t7et T ‘<exd trsz fTt.. Z3“—3F7Z Ziteetc%oofo— fE—-€epdsSef ofec®
ce a quoi Solene fait allusion en affirmant

« T vE7°E “—fet Life— —e 't — "Z—e _StxY_"f7Z4 '"°e4 «.
e<Z<t—a 'f"..f “—1% tFe "tced v ix—fc— —e t—<— "f— %
CE:t _n‘_"‘:t “_i 7 <Z i_f(_ 'I'foo — CE—‘—:l: '(Z(i—é |:t
il faut tout & —‘—— o'—f” F— .ife— ect—8 “—fet «Z > f t%e £33
"focte— o<t —84 ..ife— "Z—e <ot "Feefoe— f— ‘e ojfe— "fo Zo
fous.»

Juliette ferait trés certainement le lien entre cette tendance aécrire comme des fous> et la
facon dont elle percoit la prise de notes lors des cours de E7. Voyons comment ses propos
font écho a ceux de Soléne

«[E7] il me sodlait. & nif ... ... "o 8fce "fed  fTf<— "f..Sfete— tice"
<Z tx,<—f<—a <Z T+,{Fauffle) « 7t =+ (asitfle-adsuivre. Et si on
loupait une phrased ‘s *—f<«— "f"t—& -f [ f<= 'Z—e T1f efeeda f
hyper intéressant@ "feo..Sftete— <Z oife— e txef”"t+xd EF -"*
+—fc— ,<ke Tfee Zi'"1734& ..1%—f<— SSbiffl¢g encore)ll. ST —" o
cif""2—fc— "fo fe "fc—A <Z oif""2—fc— 'fed <Aébitfde"2—f<— 'f
parole hyper vite et “— fet ‘e o "_fc— f— | ‘—— (Bouffletlun&t —"14
nouvelle fois) ‘e...4 s‘ed Ei> fZZfce 'Z—ed T ""Fefce ZFe .. ‘-
savaient bien prendre des notes! (Rires)»

Prendre des notes apparait commene pratique “—«< eicee ... ”"<— T f»auZstbierd pas
ZII'<'—:l:”’"i—f—<‘° ..."...“(—f'—:l: f— —i". T:t ZTi"‘...(f—(“ of(c
L te xS teecte fose SVef “_1177% Tf ”Plisede ndtes rie- seHirhite pdst Z f

125 A eux deux, E3 et E4 contractent 75 demandes (autrement dit 62% de la totalité des demandes, n=122),

contre 24 pour les enseignants au style académique (soit 19%). Tandis que 75% des demandes liées aux cours

des enseignants au style académiqusont satisfaites par un partage, cette situation ne concerne que 36% des

demandes liées aux cours des enseignants E3 et E4.

126 ¢ f .07 f— "7 feet "4 o7 Zf . °e¢f T3 ZifeefcYoototoe—8 Fo— —e L 17e
débordement, sans pour atant étre transparent, indifférent, générique» (Roiné, 2018, 116).
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“site. fle—Z1t" tf efec® "t tE8Sf—e—<"t Zf 'f"'Z% 8L . Zifteot ]
—VfTf<Z t—c< TEefoettf Tis "t te<” 'Z—e —f"T lets) faire/desdigns-1 t1 of
entre des idées. Soléne parlen ces temesde ce travail de reprise que nécessite la prise de

notes: «Des fois, sur le coup, jee ...‘¢""Fefce 'fo "7 tefe_3 eofce EL of f«
reprenant, en liant tout le cours, ca irait mieu.

Par safonction de constitution tune mémoire didactique de cequi aura été énoncé, afin de

préparer un support de révisions pour les examens, la prise de notes jouen role
TH—F"ecefoe— tTfoee Zf —"f " f<Z T3 Zit——1t T+ Zizt——T<foe—a f "f-*o
e'—fe f— e2ef tf "c..Ste tI "x7emk'our lesgroupt <Facebook de la
promotion au moment des examens nous rappelle que la prise de notes est un support de
révisions incontournable et ainsi éminemment lié a la question de la réussite.

—3F Tte— Zife t——tcfoe—e Ti . F-——%1 exe'<"f t<7 PDécrire‘toutle’ —icZe
processus qui relie le moment de la ¥éception » du savoir en amphithéatre, a celui de sa
«restitution y f— e‘ete— Tie tEfefee ot —e +  Sfrt fe ligugrdferpit —te—1”
t+Ee Zi',ET—- Ti—ef o' —"177ien"dux. SnvitiarS fyéie rbes nous étions
fixées, etconcentrons-nous maintenant « —” —e —te’'e —‘—— o “fc— Fe_"fZ tT— "]
celui des examens La partie suivante est donc consacrée #iiglyse des copies TifSf et
témoins selon nous Ti—e ...f"—fce T3 %"+ T+ efeec «Zc—% o Zix%f"T T1fe f
enseignants.
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PARTIE4 : LA COPIE DEXAMEN UN INDICE DE SENSIBITE AU CONTRAT
DIDACTIQUE: ANALYSE ET TYPORGIE

Comment parlerdela "+ —eec—F —ec " f"ec—fc"F ofee "f 71" THIZABRAZ —f—<'e
“f ZiETfZ—fo<ifS oAt~ <o et —"ef 7% tfee ZF V. Fee—e t1
T Z@et —ec"t"ec—fc"tad Zit——11 t3 efe '’ fresteatengegrendre’s «fZ
Depuis peu, la question deil+~ f Z — f — étudidnts émerge dans le champ de la recherche

T— tde "Zc—<t—fe xt— . f—<"Fed ‘—" of treet” “—j—o f8Fe’Z2%t4 7%
et —<— ZF txTEZ 0 tete— t1 Zif'es.t1EB0ighé largement de eette
“tZte—t TE "E et ete Ut —Fe "t %o %o —Fe F— e'e ox_S'tfe i
& Coulet, 2010).

i+ f Z— f -universit& ést encoresouvent matérialisée sous fd s+ Tit S fetee —F ecef—3
+...7¢—+ t— ZVIiA£F fidnpfr—excellence resteZ f ...’ <t 11 iEhfoctobiie 2017,

Zi «e+—Etudes Folitiques de Paris «' — ,Z <3 Z%e of<ZZF—"%e¢ ... “"cFe tf o'e $&fo
2017 »127 afin « Tifctd” Zte . fetctf—e o of "2’ f"$"AinsiZlcbicppits trsz
jugées les plis pertinentes sont données a lire dans le but que les futurs candidats
anticipent Zfe f——te—fe t— E—">4 ‘—+ ef" ee —"% " _Fie_f “—foe_ o
ce qui constitueraitla , ‘et ...*'<fa t —>'%f t1 ""f-<*—Fa& 'f” Zit G- ' Vef—<
est largement discutable (le cadre théorique que nous avons préserg@ premiére partie, et

o' —foeefoe Zf “—Fe—c'e tf Zice'teoec ZF F£§ 7%t et f ktoEtottife I HA L
les limites).

[ oec——f—<'e TitEfete '—""f —et oot SPiett FLW—AiTfostc Koo f -
Z2it——8cfpr 2t o —Et— TitSfoeted ZitostfZ%orfo—o 'k SfP 20 “—icZe ‘o
assurés Zice ' f..— T1 et Iee¢rdfpeut sdpposer queal noteattribuée a Z iudiant
rend compte du degré selon lequel il au répond— f—38 f——te—fe TF Zifeetc%oo
attentes que nous savonsmplicites et indicibles. < Z71% e« <%0 * fmentret des- usages
ti—et "(@U%nZ $on acceptation la plus large)il ne pourra jamais enseigner toutes les
Lteta—c<tee TifZ < lIg-eicNou$ Avonstmontré dans la premiére partie de cet écrit
comment 1+ "f"ft'8F tfee Zi*—1tZ ot —"'—"f Zifeet<%oofeo— oF f—-

2118 Zc...c—f—<'s Tte FeEf—8aZedof "+ Zitdotodcisit—ot oco’Zf "Fo—c—
A—" t— LT efeitl %o f %ot tE o..te’"xSteecte Tt L F TETect”Aa ite

127 f_—f <o ef_c'e fe— —"xF tTi—e f”—< . LeMonte-CalmpypublféZle PO dtidlse 2017
http://www.lemonde.fr/droit -sciencespo/article/2017/10/09/sciences -po-publie-les-meilleures-copiesde-
son-examend-entree-2017_ 5198513 4468282.html
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.l..i T'[(._i””l%oi” Zi. i——T(f.—. ._” Ti. ...S‘.i. “_( .'I'f_”‘._
précisément vues en cours, les obligeant & effectuer emxémes les liens entre des éléments
du courset la question posée.

La copieconstitue unespaceau sein duquelZi+ ——pgeuf s —"1" ... f “—i<Z f f''"<e t-4
“tetfete—fZFete—dpensd T« Z et e —"F" f— " T feetr 7 i 7% e fce
compris son cours. Ainsi, «‘—-e f, "t 3" ee ZifefZset tTfe ... 'cte 'kt —et f
“f-'e tre— Zix-denrfex fevoirce que Sarrazy nommerait trés certainement ds

«critéres externes»128 (Sarrazy, 2002b,65) & partir desquels Zifeefc%oefoe— "*—""f "F'+7:

des gages de compréheimsn. F—Zfete—a .. ‘eete— ZvditeeZc< ol Zit——Tcfo—
effectivement compris? Car, en effet, comprendre ne se fait pas seul, la philosophie

™ —%otee—tcocteet T — Zf —S+'"¢t the ec—— fl29%koof Zk"oacfAIEE oflo— o
a appris,nous t<— f""fa@2rdité— of "F. . ‘eefA-"F T8 Z—k —F ffu—- a 1
Zitest<%oot”a ...1te— Z—< ' 1’awéc-sa’ dommunafité-de%omianiéresommunes

de voir, un"voir comme" ...'eet Zif''1Z7Z1t <«-»>(Bafrazy; 2002b, 69). Autrement

dit, Ziteetfc%oofe— of "fF—— . fee—f—-1" —e [ UFe—cosf%I faiti 'f” Zi
(ti—et "°%Zta tTi—en situatiod endpoursuivant de la méme maniére que
Ziteetc%oofe— Zif—"Ff«-emgsceontifions Motis rejoignions ainsi Sarrazy dans

cette affirmation : « T f<”f “f¢"ti "' —” T7'¢” ...‘eefid ..Tife— ,<te Z» Z%f —-"f"
(Sarrazy, 2002b67).

Ces différents éléments montrent bien en quoiZ i f T « — < deoif &isd compris comme un

phénomeéne anthropologique,en ce sens oUZ f “—fe—<‘s T3 Zf ..'¢’"+Sgeec's Tif-
placedu c6té de la culture(« des manieres communes a une communauté, pour reprendre

les termes de Sarrazy)f — ‘e T3 Zice—=x"<'"<«—+Rédiget iunetoopiai—i-1as f «dst

selon nous une maniére de se me—"1 te "°%Zta F-4 ..'eef o'—e ZifT'es "
(1993), la seule restitution de la regle ne suffit pas a fournir des signes de compréhension.

Ainsi, omprendre (étymologiquement «prendre avec soi») réside selon nous dans une

forme de transgression df Zf "°%ZFta& te eif——""<ofe— o VfZZ1t" f<ZZt—"0i
faisant référence a des lectures personnelles, ou en effectuant des liens avec des éléments

T—e Tfee tif—-—"1%e 1eet)iRagpelons tes propos tenus par ES5 lorsque cetai

décre— ... “—idZt fZf1Ft- t1 Zdaherchdrdesuiméme ce petit plus, une plus

value ». En quoi consiste cette plus-value» ? Si certains étudiants semblent avoir compris

Zie te@®1—3 f——f..Sxe o 1 “—1F Ziteet Diofuign de cettd phrties’ Z< ... «—1
et f Tid&fecet” . Fe eofeco”ie t1 of Tef——"1 tfe PoURCBi@USTT 77 ¢”
réaliserons une fefZs>et tTie ..t'cte TiiEfete “—3F o —mmetleliefi %ot e
Tid8 "Feecte thdank WZc—% o Zi+% f ldactique »(Sardzf-1996), autrement

128 Pour paraphraser S&"foe>a —e Te'e="1"7 of «—""c— "feo o "fctdg B % et T k2"
FS—F"efed <Z Feo— T« T <ZF TVfT7<" e ¥ (Fdirday, 20030, 65).T1—e 1" Ffoef”i
129 « Une expérience intérieure ne peut pas me montrer que gisquelque chose» (Wittgenstein, 2006, 159).
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T(_é 'l"|'_o "o(_(‘oo:to:to_ 0(0%0_2(1:” 'l':to i__T(fo_o . ZTi%OfHT T:
didactique.

Cette quatriéme partie e i f " — < ... — Z 1 " fdefux-chapitrest +

- Dans le chapitre 9,une revue de la littérature abordera les travaux sur la
“—Fe—c'e tHe " <Fe nou@rédehterons également lecadre théorique
duquel découlent nos différents protocolesde recueil de données.

- Le chapitre 10sera consacré aux ralyses qualitative et quantitative des copies
tTitSfete T1e tiants,-analyses a parti desquellesnous proposerons une
typologie selon trois styles et examinerons les liens avec la question de la
réussite.

- Enfin, une t«<ce...—eoc‘e o7 ZFe e f_+%octe t——TFcfo—Fe Fe o
cléturera cette partie.
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4.1 Chapitre 9 Revue de la question, problématisation et implications
meéthodologique s

411Unmpintaveugle tf Zf "1..S$”...St o—" ZFe . “'cte TitEfe]
ZAWAWAW Feo —"f fde8 e—" Zit " fZ—f-
« T2 fZ—f—<'e t1e taleubsujet négligéde la pédagogie universitaire?» \bici la
“—Fe—cte “—F oF el ... ¢ Tfee Zt ..Sf'«="% t t% Zi'"—""f% %
Romainville (2006). En effet, » ... ‘e e — f — eixle&'trgvaux scientifques francophoneg3o
e Zke .che TiEEfete tThe to—tcfee etem “—focofo— cofEco—fo—s

qgue le caractére personnel des copies et leur accessibilité limitée en sont certainement la

raison. Les seuls travaux se rapprochant de notre thémigtie portent généralement sur la
“—Fe—c'e "Z—e % Z',f 7713 H1e/Serife/de Boutien a la Formati# (SSF) de

Zi et ec—x tf SfE","ef fe “fo— tif<ZZtMole d€ fa pélldgagiet T ‘e
universitaire 2017133 », sous le titre «Comment évalier les apprentissages>. Selon Sonia

Morin, coordinatrice au sein de ce service, le sujet est vaste et concerne autant les

étudiants que les enseignantsyd T+ " fZ—f—<'ea .. ‘'eectx"+3F pour«donrer ‘>t i
une rétroaction, mesurer, quantifier, sandbnner les apprentissages réalisés par les

étudiantes et les étudiants», est désignée par Serge Allary (Directeur général de ce service)

-

comme «un véritable défit34 y ' — "nidérsité actuelle.
o "3...S1” ... STZ o FL TRt F ot oife ofe_ o ZF "o ""Fect"e _Y_"'e
les manifestations et ouvrages réalisés autour de cette thématique constituent

généralement des partages de bonnes pratiques et de réflexions, tentant pour la plupart de
répondre a des questions génées de type: « Comment enseigner de maniére a soutenir la

130 |es recherches auxquelles nous ferons référence proviennent du Québec, de Belgique, de Suisse et de

France.

181 ‘e fe_teties <...¢ ,<Fe 08" Zix"fZ—f—<'e tie t——Tcfoe—ed fZZ% Tie Feetc%oot
littérat —" 14 ¢t "f<— 'fe Zi',Et- T+ ..F-—1% 'f"-<ta

12 f et Fe- Z'I'i“v—ffZi'— The “hfe-fee FrholFe e Tec—fEe T 7Y
soutenir « Ziteete 721 1% Zf ‘to_of__i _.(Ni”.(_f(”:t -I-f.. Zf et tt Zf o
dase Zif''—«¢ f— t27F3Z " fefe— e """ %o"foefe T "Vef_cte “—t tfoee Zif''—cad "£Tf
Tle . —c'e e2ef Tiieet ofhh1e siteofficiel (onglet «a proposdu SSPk) consulté en ligne le 14 mai

2018:

https://www.usherbrooke.ca/ssf/a -propos-du-ssf/.

18 Sf*—1 feext ti'—ce trrwa Zi T+ Zi e f"ec—+ tMoisSdela” pédagodish f <ot Z1t
universitaire y 4 ftZ—< txtct o Zit"fZ—f—c'o «i1n2012 Chlesite officieu(ofiglet tz f~

«veille ») consulté en ligne le 14 mai 2018

https://www.usherbrooke.ca/ssf/veille/perspectives -ssf/numeros-precedents/fevrier-2017/le -ssf

veille/mois -de-la-pedagogieuniversitaire -2017-levaluation-matiere-a-examen/.

134 Propos extrait du «Mot de bienvenue» rédigé par le Directeur général du SSEf.la page officielle dédiée a

la présentation du MUP 2017, consultée en ligne le 14 mai 2018

http://mpu.evenement. usherbrooke.ca/2017/.
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motivation et les apprentissages des étudiants'?® ». Les premiers acteurs participant a ces
réflexions sont issus soit de la sphére des politiques éducatives (Gauthier, CafRavier,
Mosnier, Desamps & Peretti, 2007) soit de celle de la recherche, dont les disciplines les
plus représentées sont la psychologie (psychopédagogie et psychologie cognitive,
notamment, Romainville, 2003, Berthiaume & Rege Colet, 2013), la sociolinguistique
(Mortamet, 2003) etlesS... <t ... 1+ T3 Zi+t-Bonrfet; 2003; Ndvarro, 2006).

e E—<Z7%— trryéd ..<o“ oo "fe T1 Zicoo 't .. —c's %otet"fZt Tt Zift

ef—<'ofZt ft- tt Zf F..S%7..St firieete— —eo TfU— f— cece-
Supérieur et de la Recherche, intitulé « i+~ fZ—f—<'s t1e +_pivdrsifé —poimt 21—
fTE—% Zf ‘— ’'<®» (Gaythleret al, 2007). Les autetis ""+ete—te— Zit " fZ—f—<'

Z iiversité comme un théme trop peu mis sur le devant de la scéne bien que

« stratégique pour la qualité des études. lls déplorent un manque de clarté des modalités

Tt e—"@Z% tie .teefcosfo.  fo Tie— Z3Ie tropecOhplexes— f—E -
fluctuantes et discutabled3¢», du fait notamment de la grande marge de liberté
pédagogique dont disposent les enseignants et qui relevees largement du ressort des
universités.

Un ouvrage collectif dirigé par FaveBonnet'37 trru & ..‘sef.."* f— —S°et t1 Zix"|
Fo— Tt 7= f" Zif——ft et dtefHI "2 ZES e AIRITACR Lo ettt T f o
Tite tT< " 2"Fe—e of . —f—"¢ t1 Ziteest(FavcBohnet, 2003+140)—Des
Zicoe—"'t— . —<'e& Z% ..S%t7..St—" Fe o' <'Z'%<t T "%fe f <o
colloque consacré au ¥aste champ de réflexiony “—ite+— Zon aflZ seyle-possibilité

T 1 eifjetai que des prémisses» (Fave ‘e¢f—-4 trsud w & Zi<of% T t1 ...f “—:
P ffee 2f Fim—t"fot o ——t77F e—" Ff “—fe—c'e tF Zit"
ex”¢t tife*—2—1fe 1 Hd déwx FEsS:Seit autour de questions assez générales
—tZ77Z%te “—1f ZFe e Vete tfee ZixTfZ —f—<'e ‘— Zte T Tx"Fe—e 5%
"i7e f — <™ 1 oit basées sur des études trés localisées portant sur la mise en place de
dispositifs particuliers (Gaté, 2003; Leblanc, 2003). On y retiendra le texte de Navarro,

intitulé « Les p”f—<“—te Tix"fZ—f—<nwerbifése frahtaises>, qui se propose

d'|'¢§’2‘"¢" Z:l:. .‘.(..“(_n. :t_ Z:l:. n¢ani.¢._f_<|.. Ti Zli,..fz_f_((

enseignantscSt” ... St —"ec "t "Zi—=2a i+ fZ—f—<ced .. teectx"xt 'f" Zif—
Lleet —e (7 tt TTef—c'e "—if—e ece’Zt ‘——<Z7 tt ..Zfntetete—4a 1t

135 :t__:t n_:t._(:. _(uii T:t Zf “_f_”(o':t Ti ---‘_~¢”_T”¢ ”i‘_‘i Zi. ”iAZié("'

dirigé par Berthiaume et Rege Colet et intitulé «f '+t f%0 %<t T+ Zifeefc%oefrdperese—'+"¢t—"

theoriques et applications pratiques» (Berthiaume & Rege Colet, 2013). 5 5 5 |

1 §—"fe— tT— ec—F tT— «oce—=°"% T3 ZV t— ... f—<'s of—c'eofZitad ...'0o0e—2Z—-% to Zc%oot .

http://www.education.gouv.fr/cid5592/1 -evaluation-des-etudiants-a-I-universite-point-aveugle-ou-point-d-

appui.html

137 || constitue les actes du Colloque kvaluer formations et enseignements dans les études supérieures

%o fecex Tf7 Zi -Oueégtdds 27 et 28 mars 2003 & Angers.
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«un acte difficile» et un «ravail lourd y  f~f”"'4 trrud uv t— “f<«= Tf Zifee' .
T< "2 te—e feo'f .. —e “orgahiation,”’gad8ation des examens et temps consacérda

correction des copiesd if ——f—" f~f<«— tifr&ihde-sousila Wirgkon de Fave

‘oot -4 o—" Zie "f-<'—te tixTfZ—f—<'e Tie t——tcfoe—o f f""
ee < fZtete— o—7 ZifefZset t— tco.t—"e tie feetc%oofe—0a

En Suisse, le VieRecteur Qualité de la Haute Ecole Spécialisée de Suisse Occideniadmis

Berthiaume, et la psychopédagogue formée en psychologie cognitive et engagée dans le

T+ 37 Fete— tF ZifeotcUoototo— o—"+"¢F—"4 «..'2Z%f F%t ‘Zi-4
Zi'—""f%t ... ZZ2& .f-"ETP%< %<ttt Ziteet%ooFepres théotigliast — "

et applications pratiques» (Berthiaume & Rege Colet, 2013). Cet ouvrage se propose de
répondre a «vingt questions que les enseignants du supérieur se posent a propos du

T+ 172 " feto— T3 Zifeetchootote— o—'+"cF—" tHagopitueds Oy " f—c“—
trouvera des questions telles que €omment soutenir la motivation des étudiants®»,

«Comment utiliser un diaporama pour favoriser les apprentissages des étudiants» ou

encore « ‘esete— . S'cec” The ex—_Stie Tifeet%» OnFetiendrh fie-cettes
publication le chapitre 16 dédié au choix des @+ —-S*‘tte Ti+"fZ—f—o il fethbse £t

e—" Zit& '+ ¢t t <ot «t—1Z27Z% ti—e feefcY%oofe— f——<"x 'f" Zi
Zico—x%"f—c'e The o —"F177%e —F .  [SolZ7 %etFidTpL g tTie ' _—
des étudiants, Rege Colet & Berthiaume, 2013pinsi que le chapitre 19, £omment noter

les travaux des étudiant? ya “—«< "Fef— feo “—Fe—c'e Zf ot ——"fZc—x tF Zit§1
Une fois encore, ce travail cons”—«<— ‘e '7°7° o fe "iefe— f'—¢ o—" 7i%t$§
<. —Z<°"F ti—et feetcYhoofe—1 “—< eicoe—F""" %t o—" Zf "<f , <Zc-
de notation (Rege Colet & Sylvestre, 2013).

Enfin, en Belgique, Romainville répond a une demande formulée pbr Haut Conseil de
Zit"fZ—f—<'e Tt Zix..'ZF te t—f ZcoofieT L FEV_tie_ 2%
+——tcfe—e tfoee Zitoetc%osdotRomaimvillg,2003)f <+ ... «t—& TifexZc'"t” Z
f—ct—te tTixTfZ—f—<' e fphsanf .du' -eonstatt Fi—e ex"°"f efe —F ti
connaissances sur la questioa 7 i f -se-pgrepdsede dresser «n état des connaissances

Tro— te tcottef o " te 1t ZixTfZ—f—c'e tEe f.."—Romabividle—< s Tt
"FZ°"F —ef %o"fett SE—x" % + e+ «—mtivriassdgiéed de forteb kacufies-et
faiblesses».

Comme nous pouvons le voir, la recherche surfl “—te—<‘s T3 Zi+" fedZEf sctot oo iffia—
Feo— “—ijo efe T4 ——ed e ofec Fo_f_clee F— ZFe '— Zc. f-cee “—¢
unes, se basent st tTte "f'—f%fe TitE'+"<te . Fa& "t..—F<ZZfe— 'f” t5%:
acteurs concernés (le plus souvent celui des enseignants) ou rendant compte de la mise en

Zf . Ti—e teotec—<™ Tif.. .. ‘o' fY%oefefe— fU-<..—Z<¢t" F-&4 t—"

questions pl—e %o Z',fZ%e "tZf—<"te o Zix"fZ—f—-<'ea T —-S°ef t1 Zix
rarement placé «sous les feux de la rampe (Gauthieret al, 2007), représente pourtant un
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enjeu tout a fait crucial dans la réussite des étudiants. Plus spécifiquement,i t Sfe

terminal est un passage presque obligatoiredans les modalités de contrle de
Loteefcoefo e Tk"Zi—8 fetce “—% Zf “—Fe—<te tf ZixTfZ—f—<'e Fo
Zife%oZt Tte ""f—<“—te feetc%oofe—ted 'f— T+ "f..St”...Ste of
Tt — e 7T L —<TFe The £ —TFTcfe—0o Feo ec——f_c'e TiFISfefed

4.1.1.2 Les travaux sur les copies
Une des conditions de la réussite des étudiamt - Zi+ " fZ—f—<'s tlaccopliet, ET— -
généralement, la dissertation. Tf&fete —f"ecefZa ofZ% "t L ZE" IS NS ET<Z
"frviefe—t fe —frefe tI U fUf—<'e f— tF 7. —<'ed "dee—t Zf o
facilité » eu égard aux importants effectifs étudiants. En effet, comme le souligne Navarro,
t—fe— tleetx ZF "' %o fet ‘e, ’partappertaix gnseignéants efle] nombre
e’ —fe— T L cte o <0t F- if— ... —" T+ —F»(Navarro,eef ..." 1"
2003, 31), il serait colteux de mettre en place un réel contréle continu (dans le cadre de
notre étude, le contrble continu se résme par ailleurs trés souvent a une seule note, ne
T 1" %ot fo— "<ofZtotoe— "fo —fo— ti—e FEfete —F ecefZ oc . f sife—
Titg texe *"f 34 'frChlabxpljies—1t Zi+"~ f Z —rfiversité soif Gensidérée
essentiellement commeun «acte de correction de copies (Navarro, 2003, 33).
Silf “—fe—<'e T3 Zit " fASf oc'ate fZTH<— Zi', Ef- tF “—FzZ2“—1te
—"f f—84a ..1ZZ%t tite ...cte tTiiSfedee Foo —e "tEZ Tco— fTE—%
proposant une analyse fe¥ t% ...""<fe TiiSfete TiduasHuk Nous trbeverons
'Z—e Zf"%otetfe— tTie —"fTf—8 e—" ZF "f'"— o Zizx lifguistiue f— of "'«
et héritiers pour la plupart des travaux de Bernstein (1975) et de Charlot (1997). On citera
p'—" f8%e'Zt .. t—8 ti"Z<..S f- —.. .. «<f"t< trrv “—<a 'f" —
t——tcfoe—ed eico—t"Feeto— f— "2t feZitt il b divefoidet T Ti—
Par des analyses qualitatives de prises de notes en cours magistral et de rédactite
Teoof " —f—cioe to oc——f—c'e tTitE§feted Zfe f——f—"0e o' —Z° e Zf *©
Zte £——tcfe—e Fo of——fo— feo £ ctte. . f THe —ef%ofe T< "x"Fe. ke
pratiques linguistiques des étudiants se —"'—"f f— ..a—" de&%otfaXduxtde
‘P fet— trru “—<@ 'f" —et foflret o <'Zco%o—co—<“—1F T ... 'cte
de premiére année, abdt3 Zf “—te—<‘e t1 dversitéSsous un drigle social.
if——1—" "f<«= t1 Zf “—tfe—<'e t1 Zf of R¥i2coBIti Zfe<ZfrHo—Fft"H
e Fe—cle o L ('Zco%o—co—<“—TFA «<oecA Zf ..."'<¢f TiiSfete foe— £——1«
sociolangagiéres, ellese2efe "7 —fefoe— T _f"ecorte f7 ZF f7 0 —"e o Zf<
et son origine sociale.

]
Z

Enfin, les travaux de Caglle, (2010a et 2010b), héritiers notamment de ceux du linguiste
Eluerd (1972), ont eux aussi examiné des copiesidSfete Tiz——T<fe—cditreife——F—"4a
Lotk te e fe L cte.te TE Zi o7t Vef_<cte F— tEF Zf tee—ec.f—-¢
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pratiques decorrection dans leur relation avec les nouvelles technologies, en particulier les
technologies de dématérialisation des copies (Capelle, 2010a). Du méme auteur, une autre
recherche compare les notes attribuées par des enseignants différents sur une mémeieo

et examine les annotations des enseignants. Ces annotations sont percues comme des
supports de «Zi<e—f"f .. —<'s i} felo COWTe— feprésentatives des attendus

— <" fec—f<c e f'tZ2Zté trsr, & fee .. f——1%1 e2e% "t . . St”..Sta Z
Z i pact de la correction instrumentée sur Internet sur les pratiques des correcteurs.

f——f "f'<tt "t —1F tt Zf Z<c——£"f——"%F ete_f “—f Zf 'Z—"f"— Tte
“—icZe of Zcoc—foe— o'c—a Z'"e"—i<Ze oF "Zf .. fte— decomp@ative t Fo oot
Tie ""f—c"—te Tie fteefcUoofo—e ...'""f. —F—"ed o'<—4& Z'"e"—icZs —1
inégalités sociaZte Tif ...... °e f— T iniVersité,«adaf seul analyse qualitative du
e—Fe— Zco%o—co—<*—3F Tt Zf ...« TE Ak Zitk feS Al e
étudiants de premiére annéeAinsi, aucun de ces travaux ne propose une étude quantitative

Tte . t''¢te Tit8feted t— T— Zcte “fairg usadge dugavoit "ane sittdtion
TitS§fete "$—"fe— te—_"t—fec” f~1.gnéhent. -Sand pourt adtamt: kéduire

Zif ' "te—coef%t o Zf ef—Z%1 "Fe—c———c'e £..7c—F fTi—e of7 " o -
pensons pas pouvoir étudierZ f "+ —ee<—1 t 31+ *niversitéfoans regdrierce qui se

=" =—"F f— i —= tT— " fee—lofTIfCF e+ kF §ESbPA une fin en soi,
mais 1 727% o'—e ofe 7% —'—— o "fc— "x"xZ7f-"<..F Tt Zf ofec°"F tre— 7
e . “—1F Ziteetc%oofe— f——tet tf Z—< te —f7ete tif'Vie—coof%t
""" efee Tif ' +Stet ™ iZfrihSfete ...00ef —e "+ +x7f-F—" tT— T1% %
Tt Zit——*tcfe— o Ziz% "t t— ..te="f— tc<tf..—<*—1ta

4.1.2La copie: un indice du degré e «sensibilité au contrat didactique»

feed of—e ZifTles eVt fe oVt — | 1Z'eottistitutioh’defSonct &
Lt—"ed Zitestc%oofoe— f——Fet T1 Zfpetit'plusti c& détai-gtictera-la... t U
T 2 Fo  FA o f— 17— TiTeteetZ& < "Het f Zf ..<t e<o%o—Z<°" 1
tfHe "ot f—f—"e t— oniversitd motehéme— Zif ..... fe— o—" Zf Z<¢,”F f..—<
o —foe— “—iteste .t Tt Zf of —— 1 eBhafoetd fhAclhesdsart fesi
fo.—cee fe—t—7" FThe* —f77%e oif"—c...—Z2F "Z—e '— o'coe t("f.. %o

recherchent» (Humboldt, 1969, 76).

La notion de «création» est régulierement associée au qualificatif artistique ».
i+—>e'7Z'% <t T—artsfrious dide a en comprendre les fondements. Le mot latiarg)

renvoie a une famille de mots ou apparaissdnla structure corporelle, la jointure,

« ZTf"—«<... »{difiskdésgrecharmosa ti‘1 1+ ’hdithofie Y& t+e<%o+1 Ziohlifie—Z1 &

Zictxd ti—ef ocet o "17f “—i' —cfet fcfe— to f'— ZicoYotoec' oc—%4

et le talent, acquis et confirmés par le métier. Comme le moteg auquel il correspond, la

techng il désigne a la fois une connaissance et un savdirf <"t & <eec oi-f-iI’ dux' —
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méthodes enseignéegar les wniversités mediévaled38q e fce f—eecd ti—e f—-"1%
—fTf<Z tE Zifr—cofe f— o L EZ—<FHE 2T EERE " Foco [ —35

‘e feTcef%o " ee Zf .¢E tifESfete .teeft . f- ' EI- 'Z—e ‘— o
Zit——tcfe— teo ec——f—c's tit&feted ite— —eof "t — . —c'e “fc—t
"feetee i3 77F 07" et o L f “—f Zitela T Efes ZidedttPoife— -

attester de sa compréhension du cours. Suzanne (deuxieme de la promotion) nous dira en
entretien a propos de la copie produite en réponse au sujet de Ek ¢ " f<«—a Eifeefct t:
trouver une idée qui me permettait de réagenced t1 "fee"—<” o‘e ‘' —Teautfece Ti—e1
fagonyad ‘—— Zite@E+i— ti .. F——F .."xf—<'e "autrelfdooldontfiouse— T fee
parle Suzanne. Reprenons succinctement ce que nous présentions danshapitre 2 dédié

~

au cadre théorique et a notre poblématique & Zt "@Zt 1+ Ziteet<%oofe— "F72- —

Liee—c—— <" Tt Zif...—f titeet<%oot d <« Z% ' feef 7 'k —— FE&''e
montrer des usages de ce dernier, il ne pourra jamadire, «montrer » (Wittgenstein, 1961)
ouexplicitert*——Fe Zfe .. f‘etc—cioe tif 'Zec..f=c'eo Tt . t——F "°%ZF f- ]

Zice'teec «Zc—% T— Zfo%f % I des.mots-gts2)"destlimittade Zi‘e—tomc e
frifoe>d trryf a dcetc.<,«Zc—% TFe fo—tfe—te . fe—fe—tfe tfee 7%
Loteext—Fe ot F tee—f—A o f77F-—4 "'—" "fUf'S"fet” "i—ee]

Zit——tcfe— . f “—i<Z f——fet t1 Z—<& <Z of "L ASEeEi“—iFfet'e

reproduction mécanique (une «imitation », Brousseau, 1997, 12de ce qui aura été

demandé.

‘eefe— ZiteetcY%oof-xZ 'ftZi"s Feofc(%oet” efee T<"F FE'Zc..<—Fefe—
enseigneré "'—eeff— "+''et o L F——1 “—1te_ahlieyet deilidSuolutiohs — T —
flce TF L tee—f—f” Zif ' "Foe—coof%ota Zitoetc%oofe— oif "fo tTif—="%¢
Tfoee —ef oc——f—<'e “—ca "f" Zico—F"f..—<'s tlti permetratdefe— ™1 ..
prendre a sa charge la responsabilité de la«——f —<'e T7f "} sEnsemghél hausidit
Sarrazy, consistera a créer les conditions du surgissement de cette-pduction par
Zi+Z°"14& o' f— ofee Tt Zf ..'<tA& tF Zf "2'x—<—<'e T . “—% Z%
.<te f— <Fee Tiuethoh nduvelle dans une situation nouvelle> (Sarrazy, 201312-

13). Toute la création originale réside dans cette capacité a mobiliser des concepts
enseignés maist+ Ztfe ”fe—<«——afitte-mhiiiereque lafacondont ils ont été présentés

8 — T ec¢°..ZF4& tie tee—eof——te Fit——Fcfoe—e FT— ofA_"te eiiffer .. cte— f°
Zif ' "Fe—coof%arls liobrauk» & <Z oif%<— T —"‘ce Tdittérairesdo» gtedd quatre disciplines

dites «scientifiques». Projeter sur cette distinction nos catégories actuelles que sont, par exemple, les

sciences humaines et lesciences exactes, serait anachronique. Lérivium » regroupe la grammaire (non pas

Zif '"fe—coof%t t— "te.—cesfete— t1 Zf Zfe%o—F ofce Zit——1F THe Zi--"1e &
tefZt..—<*—% Zix——1F t— 7"fcoteetede— l—setond Adefiréeaess ans- fivéraux, le

«quadrivium ya& % ..'e"'et tf Zif"«—Set—<*—t Zit——7Tt tie ote ke - t— L fZ..—
o—""f..te & Zife—"'e'ect Zit——tF t— ..<fZ f— t— o' —"fefe— tie 'Zfeo—te f_- Z

139 « Tous les artisans et les paysans pourraient étre érigés en artistes écrit Humboldt (1969, 27).
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en cours. Lacréation renvoie a cette capacité & if”—«<... > Z estte maniére dont
Zit——tcfe— o' «ZcoF ZFe .. ‘ejoiftlirecq $f2 -t Zf i-T'e Z—< f—"f tfeo
ofe —of%of Tfee —ef oc——f—<'e o' _"t77%ta ite— ,<fe 'fretat-——1 .. f
"tote—t8——fZcet” Zfe tef'—e Feefc(Yoote “—F Zit——tcfe— Treed
compréhension.

Aineca Zif..—f t1 .. ”erpatiity" dontneus phrlent certainement Sarrazy et
‘Ti—efd trsu et .. feec—1 —ef "—'——'td de déVeludrs SetbniChemskyi, fa..
LU f—cte Fe— ce—cotete— Zcxt o dliiexisfeYurie ihtbratfiGh, e relation
L e ZFE8Y fe—"t Zfe te—Vfco—ted Zte "°%Zte F- Zi ..tet"—fetfe—
systéme de régles, pas de systéme de cofif co—Fed 'fe tTiteefe 7% t% "*"efed f
comportement créatif devient tout a fait impensabley Steeera trsra tt a o tif—-":
—t7eted Zf .Utf—c'e of "F—— 2% "feerd fo T3S0 tF "% Zte “—c
‘—e ZifT'ee t<—& e< @t montr¥e tefe«régles du jeu didactique», il ne pourra
E fefce o'e—"1" o Zbdmmentse fmetire en régle.
«On donne des exemples et on veut qu'on les comprenne dans un certain sendr par cette
expression je n'entends pas qu'il doive voir das ces exemples I'élément commun quepour
une raison quelconque je ne pouvais exprimer. Mais j'entends qu'ibtilise désormais ces
exemples d'une maniére déterminée. Le fait de donner des exemples n'est pas ici un moyen

indirect de I'explication, faute de mieux. Car toute explication générale peut donner lieu a
des malentendus. Voila comment nous jouons le jew (Wittgenstein, 1961, § 71).

[ oefec®”f Tio— Zit——tcfo— "f o of——"F te "°%Ztad f——"%1ete— t<-
appréhendée comme —e1 efec®”f tF eoF fec—clest” o Zix% f"t tie f-—1
contenues dans le jeu didactique. Prenons pour exemple cet extrait de notre entretien avec

f—"fa T--1 t17«<°tielleigas, san$ le savoir, un certain rapport rigide a la

régle, al'”e “—itZ7% "Fe—c——1f tie . teefcesfe. . fdétacherd dycurse— "fo o
(et de laregle!) :
« ="— . . =—"1F" of ’vi"iié N3 <"fo ff e oZdtt+—f..SE” t— .
TFe— ""fca fee Zie Tceei”-a ‘o f —'—E we'chobedut TF "Fo
Lt—Te ke “fc—d Fo ot Eif< T— ofZ « £7Z—%" o—" Zictxt
e TFe— o Tt ot —e f Thefett oe2ef [ Zfc"fefe— fe ua o
connaissances»
En transposant lecadre interprétatif du contrat f — ... ‘+—1 §-niverkité, Adus pensons
que ... T “— 1% ZiteetcUoofoc Flactoth o Ata— T . fee—f—-F" St Zit-—-
cTfr7 ek Zte L. 'e. -3dires & les idéeentextualiser dans des situations jamais
"fe. . te—"xted ‘—e tef__'ee 77S pscA@idms estudibntines diffiérentielles a

Zit% "t tie «o'Zc...f—e Tt Zf "tZf—-<'o tetf.o.—<*—Ff "t—"fe— 2_
Titeetfc%ooetote— tie Foetc%oofeo—od feo Zf Z<%oott tTte —"f"f—38 t1
remettre au premier plan la place des Aiere -plans dans les positionnements des étudiants,
en examinant la maniere dont ks logiquesde transmission des savoirs peuvent avoir des
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effets sur lesmaniéres de fairedes étudiants. Ainsi, nous voudrions mettre en lien deux

phénomeénes: la manifesta—<‘s t1 "‘e——"%e t<""x"Fe—«FZZ%e f— —"f71"e T1 Z
une logique de la restitution et une logique de la décontextualisation) et la maniére dont ces

efeec «Zc—%o o Zix%of"T T— .te—"f— "F—"fe— 2_7"%F o" 7+ .. Scte "f" ¥
e2efe "fTcted « L F"—fcoe x——Fcfoe—e f_Tre— _Feffe I o Tf"E L
"%/t —xe'c<%oofe— feooc Ti—e "fN "t _fefe— efeec Kdllefr— ...'e—"f

f— o<t—38 f—38 f——Fe—te o—"""exte tF ZiteelcKhorafantage & fdire-—"1+ oif
T— Zcte £— o "fc"F ofeed 'f7 —ef 'Z—e %o"fett "ZF3<, <Z<—% Tfee ZI
plus faible sensibilité au contrat didactique). Nous pensons que ces prises de position dans
le jeu didactique ne sont pas des propriétés gshologiques mais peuvent étre favorisées
fT L f"—fcote "tete Titeeitdhérestdétermi®&st mon seulement par les
et —ctee Tkt %o %o —te T Zifeet<%oofo—A sfce f—eec 'fV Zf Z'
enseignée). Nous espérons ainsi comprere les conditions anthropodidactiques de ce que
Sarrazy, reprenant Hacker et Baker, nomme uneckéation normative »:
«T —<ME —ef "% ZET of of "fecef trell Cfe o 0 k<" o Zf "% ZET ofce
e te—fetdi Tiem ZF efes of E—9oZifrEetcdt Zf "% ZF & Te—<"F —ef 70
Zit8 "Feecte tE folet” F- floefTA —ef T TEfocle oo foTET TEVe
Lot ek TE Zif .. —cte o . f(Sarrazy 20078, /4)" ° % Z 1 &
« Zifesot <f—<te v te TT—8HIPVESSLZEE [ A %ecréatipnpe Ti—et
f— ofee T— o—"%ocoefote— FTi—ef o' _"Ff ——+ ofce tx_F"ecext "7 -
THe $3<%ote...fe F3—F"efe & ——"fefoe— T<—8 Zit——Tcfo— o «Zcot T11
traiter de facon originale lesujet. On comprendra maintenant pourquoi Chomsky nous dit
« —F3Z"—i—e “—< Zfe..F tE Zf "feo——"1 e—7 —e o7 FF “f-te fr o7
LR fo<TE fe —fe— “—if"—<e—FA f e201d ‘e ""te—'''ef e F"_fco ore-
formes, de '"<e...<’te F— Tf "°%Zte .teef fef o ——— »>5'%t Tif..-
(Chomsky,2010, 22).140

coecd frce tiEEfecet” Fe "fim—e te—"%t e—>7%e Tifeef Y%ooFfete—
sensibilité au contrat didactique, et de mettre en évidence cette capacité dswitcher »
(Bernstein, 1975) entre ces deux logiques, nousf ~‘es tif,"1 '"'e EtfefZset Tt
LU cte titSfete The tv £——tcfoe—e oxZF . —cleete FTfee 7% ft"F T#%
recueil a demandé certaines préparations.

4.1.3 Recueil de données

Ce qui ressort de notre revue de la littérature est clair si la réussite des étudiants est au
ca—" tite T+, f—e “—c focoefo— ZFt ..Sfe’ tF Zf "+t f% o<t —ec 1 o<

140 Ceci rappelle notamment la force de la régle chez Bouveresse (1986a regle ne peut servir, a la fois, a

"t —<"t Zif ... —<'s f— -ei€BtendRohfore<—+ {72, Zf "°W%oZtA ...f" o< Zf "Cks@d 't —<— Z
et L Feefc"foete— feo f ... .. t fTt.. Zf "°%ZFta ifte— fe f etee “—j—ef "°%Zt "f
pas étre du méme coup productive de la conduite et mesure de sa conformité.
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Tit&fete oif ""fe —F Efefce £—% ""Zt%octfd '"°e T—ect—"0
Zitestc%oofo— f—"f +& ‘et tie ..'e..t'—ed tie ti coec—c'esd Tie «

T“fZ—17 Zico'f...— Tt . f— FeefcUootete—a f— .ife— <..¢ “—1f Zi]
‘ef” —e o —EF— TitEfete <of —%o—"F —e —te'e tit.  Sfe%ef fere.. S
Zit——tcfe— tto— ZF oxt<f te— Zf ..."'<t& ZZ—e—"Edsrelishntdat <t+1f f
copie de Yann «Quand je prends une copie, il y a un truc que je vais juger rapidement, ca

“f 227 —ef e ——"f—c'eA T "'ce “—vdutine dfre tuelpide ehdsee. St “—
serait- ... T “—i<Z > f —eF ..te...Z—euCHdN <& >iffc ZFFote—Yotoe— “—F Zi‘e
cifetetr” “—FZ"»1% 'f"-4

f o=t “—1f ZiteoetcUoofo— f=="¢c,—F"f o ..f—=% . ¢t oF"f .. feext
Zit——tcfe— f—"f "2’ et — o ote fodtetFid o fheet<%PfQue f——teot
Zit——tefkeltZ—c——1 o'e . '—"e P’Chcpeltféire.ledas- Entre restituer un
concept F— oF o‘e—"1%" L f fL.ZF tF Zi——<Zcof” —" foefZsslfit THf2Stete
estgrand et la visée bient <" "+ "Fe—t&a Tte— <te o—" Zf _fet sifuatiods —ef %ot
encore jamais rencontrées ce que nous appelons des décontextualisations que le

it teed 7 0t f eifee—"%" T Zf . te'"xSFeects tie e'—c'esd Tio
fToeefcYooted ‘—eo Zif 'ee tc—& o' —e f~ pon» étudiant sdait‘celui gdit U

serait régulierement enclin a ces décontextualisations, expliciterait des éléments non

évoqués par le professeur, et par lesquels ce dernier reconnaitrait des indices de

Lo ESteected Tt TEe L "c—°"%e tit§...F727%.... 4

ite— f71... ...%héorifjue ¥ hous abordons notre terrain. Cependant, bien avant
Tite—fot” ZifefZset The ...0cte Tit&8foted <Z o'—e f "f272— ""x7"¢"
o‘o””i T:l: T‘ooiioé :l:_ i%of”"' f_é ’éio‘oooio “_:t o' o eof_o Vi o ¢!

allons voir maintenant commenta ti—et 'f"—& o'="% "f'—<c.. < f—<'e o Zf "xTf ...
e—EF- TitSfete F-a Tif—-"% "f"—& —ef .. ‘eecWoet [T "Feext f
correction de copies tout a fait particuliere, ont rendu possible le recueil de données lié aux
problématiques qui nous importent.

ZAWAYEAW *—1f"eced” ZFe o—EF—o TitSfete
Les enseignements du premier semestre terminés (décembre 2016), les professeurs ont dd
proposer des sujets en vue des examens de janvier. En collaboration avec deux enseignants,
nousa ‘ee "fl—<...* o Zf "t f .. —<'e ti—ef "f'—ct tTfe o—ELf-o tF s
V —"‘'ce o —EF—e "—" Zfe —Vico f——"1F0 a ‘—e fTlee T ctx TIf”
deux parties:

- Une premiere partie (PARTIELl) était constituée de huit qustions de pure
restitution (évaluée sur 4 points, autrement dit, 0,5 points par question)

- Une seconde partie (PARTIE2) correspondait a une question de dissertation
classique (sur 16 points).
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C et—e oifTiee fe ®'—=x ti "@ZF tfee Zfon def dissertationtles Zf “—1
enseignants nous ont laissé proposer les questions de restitution (PARTIE1). Pour cela,
of—e fTree Mttt Zico—2%"fZ<—% Tte ' —7e Tt . te tf—F§ feet

assisté pendant le semestre (autrement dit, le COURS4 H1, et les COURS 4, 9 et 10 de E4,

etc— —et tT—"xF ——fZ%t Tt vr SE—"%e tife "t U%oco—"FoFoe— 4 ‘—e [Tl
ete, "t Tt “—Fe—ctes Fei tw f— wr efZ'e Z% ' —"e & 'fUec Zte"—1t7
o Sicec Zte S—c— “—i‘f—u—"“<“”—f|"<’Z””f'A—Z’ZlI Tfee ofeo o —EF-Q ‘—- Z'I'f
les questions choisies appellent des réponses nécessitant de mobiliser la seule logique de la
"Fe—(———<'0d o Tif——"%e —F"eted o'«— Zit——Tcfoe— ofc—4 o'<— <Z of
peret— t1 "'<” oc ZitappHstk fat f— EF— tI Tcoef"—f—c'e fe— Zi'... .. foc
fois-...< Zf o< Zitompriscfe— f

4.1.3.2 Consignes aux enseignants pour la correction
Les épreuves écrites passées, nous avons demandé aux enseignants de pracadene
correction particuliere4l, Les enseignants concernés par notre recherche ont rajouté au
dos des copies corrigées deux notes sur 10

- une note de restitution rendant compte de la quantité de connaissances justes
indépendamment du sujet traité (codée«NR», avec 0 = aucune connaissance ou que
des erreurs; 10 = beaucoup de connaissances correctes).

- et une note de décontextualisation renvoyant cette fois..< ¢ Zif ~"*"— "'t —<— 7,
Zit——tcfe— "t—" "k et o Zf “—1NDx», avetsG+ auau effart: il i
ne tient pas compte du sujetd sr = <Z ...St”...SF ""fcefoe— o _"fc—%t" ZF o—
des erreurs).

En résumé, cette construction de données nous a amenée a récoligor certaines copies)

& —«“— i notes¢ *lés notes de restitution etde décontextualisation sur 10, la note
Sfoc——3Z27ZF o—7 tr “—«< oite— "fo ZF "te—7—f— T+ Zf eteet tFe t1
pour la dissertation (PARTIEZ2) et une note pour les questions cours (PARTIEL).

Nous avons ensuite récupéré les copies des éiants sur autorisation. Elles sont au nombre

de 96 (une copie par UE pour chacun des 24 étudiants). Voyons comment nous les avons
fon)oiio io N_Zt T|_o:t _)“Z‘%O(of_(‘oa

141 ] e cahier des charges complet de la correction est consultable en annexe G.1.
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4.2 Chapitre 10 Typologie des styles de copie

4.2.1 La copie entre restitution et décontextualisation

La période des examens est un passage obligatoire du processus universitaire. Apres avoir

"foeer 'Z—ect—"e eice o foeeco—f" o e F"_fco o'e "t tfifeetcY%oeot
généralement amené a reprendre les notes prises pendant le semestre, a partir deslies il

prépare les examens terminaux. La période de révisions voit émerger différentes stratégies
estudiantines. Par exemple, selonnotre enquéte par questionnaire, &rs que 85% des

étudiants déclarent faire des fichesseulement 30%prendront le temps de lire ou de faire

des recherchescomplémentaires sur des thématiques liées a leurs étudesSi certains

étudiants —"'—"Fe— tfee Zite te—Fe—e titeetcYhoetofe— —e co—x"2_ "
Tife c...Scoefoto | —7 2%t tteif ——"7H—" +%pppittbieniplus " f
utilitariste, mettant en place " f” 183«’'Z% t1e o—"f—+%s<(h-debifins, frout le
o—""'eteeq FTix . tefect TI —Fe’e F— TT'—cece Ainsi; enobis avans” pl-
observer que les troisquarts de la promotion affirment avoir assis—+ « t1e ... ‘—"¢ “—jcZe
réviseront jamais. Cet échange du mardi 5 janvier 2016 entre étudiantes sur le groupe
Facebook en est une illustration

Capturel 6WUDWpPJLH GfLPSDVVH VXU )DFHERRN

Sylvia

Pour I'UE4 de demain vu qu'il n'y a que 2 cours
vous pensez qu'on aura un sujet de chaque ou ¢a
tombe que sur un seul ? Ou peut étre qu'on aura le
choix '

b J'aime Commenter

Les deux tombe = tu peux faire une

impasse !

( Romane ’

On a le choix

Audrey

Il'y a les deux qui tombent normalement.
C'est ce qui a été dit lors de la réunion inter
semestrielle

Prune ’

Geniaaaaal
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Nous pensons que &s stratégies estudhntines sont révélatrices (voiregénérant etgénérees

par) —e ...1"—fco "f"— o Zit—& T11E-8f— « "fiiperite-pourdialider

un dipldme et ceux qui y trouvent un intérét que nous dirons plusc<intellectuel ». Nous

pouvons supposer “—3 ...fe "f'7'"—e f—§ [ fe—Fe—e Tifeefc(YoofeoeFe—-4 F-
Zit——tFTa of e'e— 'fe ofee Zcte 1. Zfen fera°lshgdlors—deZlat ——t <fe-
"t f..—<'e Ti—et . Jbliettetdra tgpiguement: «Quand je crache dans ma

copie, ... Tferi de' ma téte. Je donne et..ife— “<cecd "°e& Zdn pettrhg ppserad

toutes les questions, je sais plus rieh(Rires) » Ce positionnementt 3 Zi+—& T ffZif...—1

de «crachery Zit eof '<"& fe— —>'¢“—3F efZ'e o' —e ti—et Z7'%<“—7F ti
métaphore «digestive » du savoir, incarnée dans le recours au verbecracher», renvoie a

une conception e ——"<—<"F t— ¢ f "¢ “—j<ZdeidEcelgredans te disc¢ours des
étudiants : le savoir devient pour certains cette ...S‘'e% “— kinglirgite », “—1 Zi‘s
«assimile®2»a “—f «difdre»a - “—d4redrathe» dans une copie Dans unetout

autre postured >’Sfcet T<"fa "1Z«<-ehcopils«Pbrtfait,e pense que ce quait

“—F L Tfe— —ef teef . Certbd EikPpée. ftt—F7“—% ESfIfAiS" o
ensuiteje donneunexem Zf ‘— Eitesfct $f ZicZZ—e-"1%"

i—ed The “—Foe—ctee Fe—_"fZFe T1 .. % g9 foequ dardotérisé fequec™ feo—1
Typhaine nomme une«bonne copie»? Selon les résultats du questionnaire, 98% des

t——tcfe—e L tesctorte— *—f Zf <t tifSfete fo— 2% Z<t— T —r "%
"ot —7e o The Tr cec—ctes [UTFITESFITIA2A Jf ote—c'e Tif——F—"
Lt e [T fcestem Ltest —e <o te—'—"ef Zimbifis Agmbrelxsont it S f ot

i F—8 T2t W0 F e L EI T T R Zof Tt < Zcof—<'e TTEETe 2T
référence a des lectures (35%)' — Z% "f'—f % Ti—e f7co "I e‘eetZ ty" &4 —
sujet: «On ne peut pas trop donner son avis personnel Tout se passe comme si une regle,

—et ' ———efd —e . feefee__ej —o "°——Zf—:§ "+ %ocoe fc— <o’ Zc...<—1%
ounonde met—"F Tfee —eoF ... "¢ TitEfoeted <oecd "f'fwifa—ZFetsr— 1t
cette «déviance didactique», cette transgression de la regle implicite (pourtant
supposément attendue par les professeury. 56% des étudiants affirment écrie des
connaissan@s certes justes efce “—<¢ ei‘e— 'fe Tt Zcte fTF.. Zt +—EI-4
méme (76% & 2-"% ... f'f,Z%e tF o'—=1" tfe ..Stefe “—icZe E—%ofe— ..°
professeur comprendra. Nous pensons a ce que nous dira Juliette en entretien, estomagué

face a la relecture de sa copie corrigée par E5

142 On se rappellera des propos de Cailliez reportés dans notre chapitre 4, a propos du cours magistr@/ous

vous attendez sans douté ce que jevous fasse cours classiqguement a vous abreuver de ma science, vous

Te™ %" srr” tF efe teefcesfe el t—" "' e Firefeti"etihe PilfedonlZEla of:
tic¢e %o — &%o<—1"
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(Juliette inspire bruyamment, pour exprimer son étonnemert)a je prends un

iéfp-v’Zi “—i<Z [Tf<= T<= e ' —7ed ..'eef -fa -f . 'T¥a
C—FZY—Fe 7 — 8 f<co f— Tfetda (Lt gquelqueselignése “¢...S]
supplémentaires) sa4 Eif< of ——* —et Z<%oetda 'f"...F (T -f "f«<-
quelque ...S'ef “—i3ZZt ote, 73 d-EL" fo'18—%fe cdule
méme! (Inspire une nouvelle fois) i f <« T — 2z tr ?<Frahch¢gment, il a été
ec%oe‘ed "f".F “—F -f of "E—— "<E» FT<"E F “—F Eix.. "<

Rappelons nos hypothésesle «bon » étudiant serait celui qui serait régulierement enclin a

expliciter des éléments non évoqués par le professeur, et par lesquels il reconnaitrait ces
L"c—=°"te titS ... 177t A icetc...< <Z<—% T f——te—1%- ceS+"te— 1
t—"'c—Fete— Zc#t eZhcPt ZiteetcUoofo— 't—— Thefeti” o Zit——1<¢]

Lt A —ef T cec—c'ed —ef "o 738 <Z oF '—""f Efefce Z—«< 1
devra en faire usage dans une situation particuliereil peut tout au mieux lui montrer des

exempltie T3 e'e ——<Zcof—c'ed <« . 'eefA_"F —ef "°%ZFf oF o—""¢c— "fo
[ ek Tfoee —ef ec——f—c'e o' —"177%8 ZiteoetcUoofo— te— fZ'"e ..

t: ef——"F e "Zf..F —et ec——f—<'e “—f Zix——tcfobe difi—"f te..
Tix"fZ—1" of . f'f.o.c—x@ o'e "fo o "3t "t f— ofes tI Zicec—f
logique de la restitution) mais bien a reproduire cette foisci au sens wittgensteinien du

terme, a savoir une production nouvelle mobilisant des éléments dwars pour traiter de

facon originale le sujet (renvoyant ici a une logique de la décontextualisation).

ife@f— T .. f .Sf'«="% fo— Ti*,EF...—<"1" Tfe ..7c=°"Fe "t et __f
T3—8 "<%o—"%e «txfZ->" &t ot f21 dfik-dansturf sapport répétitif
"t et fe— o —e | fe_7f yedtitdiions terite de «coller » au plus pres aux attentes

Tt ZiteetcUhoofo— Fo sico—f "tcofom T1 “fc"f T—+84%otfsF Pcoed ifife’
fort degré de sensibilité au contrat & - 171 f —celukquif par une plus grande capacité
de réflexion personnelle, ne se limitera pas a la seule restitution et prendra le risque, par
—ef o7t Fice'—tF—" fTetf..—<"—1f8 o' ef—Ztete— I ete_"t”
+% f Ztefe— a.conipdsie mobilisant des savoirs dans des contextes nouveaux (un
étudiant que nous qualifierons donc dediblement sensible au contrat).

4.2.2 Profondeur, singularité, lien construction des variables

4.2.2.1Un mode de construction ascendant

—ifoe-*— 71— dbbnre copiey o Zi—e<?fifcetfZref tHe {x .. '"cfe “—1% o' —o
effectuée (complétée par les entretiens auprés des enseignants et des étudiatdslecture
des commentaires en marge des enseignanitc.) nous a amenée a déterminer un ceria
nombre de caractéristiquesa TfE+f— tT1 .. 1+ dd terdrétecompte- de deux
postures idéal —>'<“—te tit——tcfo—e of tx .. . Zcofo— oe—" Z%e "@G7%e t1t
T, te—t8§——fZcof—c'ed T Zf o2t ofecoF 21475 fafeiPligesstde " f -
notes, rous remonterons les étapes de construction de ces variables en commentpar les

Partie 4. Chapitre 10 Typologie des styles de copie



158

trois variables méres: la profondeur , la singularité et le lien & ‘>‘ee .t “—ifZZtfe
recouvrent.

La profondeur renvoie principalement a b qualité de Ii f ” thentation déployée dans la
copie. Cettevariable regroupe la notion de justesseet de rhétorique. En plus de rendre
Lol —f T ZVESf . —c——TE tde L teefecomifo 't tlFiF Lo . <ot
Zit " — 170t ——x 7 Z1+—— Prgpes, précise @a-pensée, aipastdster en
surfaceen te‘e-fo— ece'Zfefo— the foefZc—ted "1a‘'foZ ZirtliSune Z1
copie, E4 remarquedans la margeun de ses commentaires qui consiste a dessiner le visage

ti—e ,‘eS‘eef "7 oY% ZdE- L Fcfo— “fc— ...t “—caridatyfedIRZt T+ Z
décrit typiquement ce type de posture
« o4 Zit——*T<fe—a <Z ofc— “—F <f%t— f .."c<—<"—% ZF ‘o
Treof "fe ZF te—fte— tF Zf .."<—<*—3%a& Z fapdsddsc— Zf --
"frZFed ‘<& .. F "—«< elce—x"Feetd . TtdqRel@nryéSaAnete— Zf
frr'"— o Ziteet%oetet dtigher<Zes geux..points de vue! Ouais,
Tif..... ‘“PtA efce fZ'7e Ut _te TP Z e % -f TE"ct
intéressant. Montremoi e “—‘< E-—e—Fete— . Tfe— 'feo [fed -

Tif %o—ete— <Z Bfca—4<Zc¥t &t —Ztete— 6-f ...ife— 2% ,tSf
6-f ...ife— Y%o@le—fFZfes—FBcted Tx——Tcfe— "t—cfo— ZF "4e—
Eif '$122% Zf e—ec“—1F & ofce <«Z [Poiftant b debsin’ duZ F
bonhomme]Ca, ¢ca veut dire"caricature". Ce que vous écrivez..ife— ... f"<...f——"]
ife— T f— ... 'général’ ta ne veut rien dire[Relisant] "Un autre apport
tTF <«<f%t-4a 'f” Viéi-’Zié ZivAf<— “—F efee ti—" Zi
acommotf” efe o, . S°efe TifeOuai ft-aller6 —Ffed: “—0'e fo
aafare?Dis-eTfe Tf7fe1fidftte que tu en assous la pédalell donne
—ef L fTc f=—"F ofce fe ot T "fw . F “—ic<Z > f TE"U<E
La profondeur renvoie donc précisément a ge “—i<Z > [ 1} '8 & chpacité de
Zit——tcfe— @ o'e of —ZFete— o «Zcot” the . feefcoofo  Fodt—c ofe_
[ % —ete—1" ot 70 ie i 7 fe o' edahd UnLontexte 'spécifique
Lasingularité va permettre de rendre compte de tout ce qui fait que la copie est bien une

création personnelle et originale, présentant des atouts qui la distinguent des autres copie
Elle est la combinaison des variablesource et création. Elle permet de répondre ala

question suivante & Zfe tleetFe o'—c'eetZZte 7" —+7eellgs sdlilamenttfo— o
tirées du cours43 & o FSfecef”fa 'f” f8te'ZFa& Zte Zctoo “—t Zit——tcfo-
=" — fTE L Zif . ——fZ<—%2A Zf o', <Z<of—ctouls|lagéférehte aE fof e
des lecturesa Zf ..'ee—"— ... —<c'e Ti—et "HZF18c'e "t eteet 77

143 Une fois encore, les enregistrements des cours magistraux sur dictaphone ont constitué un appui précieux.

Dif —="% "f7—& o' —e —fe‘ee o "4 _cof” “—F —'—— f— 7' % TF ..t——F fefZ>ef t%
appuyée sur les fiches de révisions que certains étudiants nous ont fournies. Elles ont été tout a fait utiles pour
constater, par exemple, une reprd — ... —<‘s Ti—et "S"fed t1 Zf "<...St Tfee Zf ...""<f TitSfetfe
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La variable lien ...*e... %73 Zf ..'S*"fe... %t %Z',fZf ¥- 'Z—e Z'...fZ%f t%
ef—ZFete— 1t "t%f TE" o< Zit——tcfo— "fc— Zit """~ tdilég’ et F f-
données entre elles sont correctement agencées. Elle combine ainsi deux autres variables

sujet et cohérence [ "Fe<°"i "feT'¢t f—8 Zctee “—% Zit——tcfe— -
connaissances et le sujet (Pour ne donner que quelques exemples de vaeab présence de
hors-e—E+—-4 T+ "f"f'S"fetd "£1f..—<'o Ti—ed co—"'FtT— ... —c'od ti—
conclusion en lien avec le sujet). La seconde examine cette foisles liens des données

entre elles (On examinera ainsi la présence de connecteurs igges, et la pertinence de leur
—of%tA Zit—f,ZcooFotoe— ti—e "Zfed Zf '"xoete .  t tF —"feec—cios f
Tice ™ "ef—c'eoed Zfe "+ +—c—<'oe &

Voyons plus précisément la signification des six variables évoquéefustesse rhétorique,
source, création, sujet et cohérence.Ces six variables se déclinent en 41 variables.
Présentonsles rapidement:

- Lavariablejustesseest issue du regroupement de quatre variablesl) la présence de
contre-sens; 2) de références inexactes u Ti<e™ ‘"¢ fdgues ou confuses
ainsi que 4)la qualité des connaissances mobiliségs i<e—+"2— t3 .. f——F “f"<f,Z
ete—"1" ZTFSf . —<——1F the "viie kete it ftfee Zf .''cta

-
-

- Larhétorique combine cing variables: 1) la présence de banalités2) de raccourcis
Lt “—1F Ziteetc%oefe-carivaturess Al u  Tice'Z<...<—F Zix——Tcfo—q
effet de connivence avede correcteur, ne précise pas sa pensée comme si la
compréhension de ce quest énoncé était tenue pour acquise)4) de justification; et
enfin 5) le fait de rester en surfacé&. Cette variable permet de mesurer la maniere
Tro— Zit——t<fe— "% —ete—1-delds de”la’ simplf —restitution de
connaissances exactes.

- La variable source *ife— *—f, Z<t o—" Zf ,fet ti1fde fait"que”f"<f, 2%
Zit——tcfe— "foeet tie Zctee f;"2) .avee-desflectures persenrelles
3) f7f... Zif ;ou4d)avectaut type de connaissances extérieure au courGette

variable permet de repérer des éléments de la copie qui provienmg¢ T71—eF ¢‘'—" . %
autre que Zf ot—Z% "f"'Z%f T+ Ziteet<%oefoe— ..'e..f"ex 'f” Z%
“fref .2t Fe— tE vfetni e —% tE e t——TFcfe—e “—c Tte— Zif
“—TcZe te—f XVt —"e fTE . tie .St'ete “—icZe T'cte— ffee 7%
par exemple.

144 Cette variable place une focale plus élargie que les variables précédentetus que de regarder la présence
T ec..”" "Stefe®ete —f7e “—F Zf ""tete I Tice'Zc...<—F onnelube’apprécidtien” ... <ea ... -
%oZ' ' fZt t— o< tf— tifefZset T+ Zf ...""<ta
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- Lacréation comprend cing variables: 1) la présence de réflexion personnelle 2) le
T —f%F ti—e f7ce ‘— BideiZf o eZcef—c'e Tit—s UYSHiZ%
argument “—«< ¢i‘e— ’ fdonmésen cours4s; et enfin 5) la présence dephrases
f''"cete " f7 145 EeHé variable permet de repérer les étudiants quse risquent
e« VfZ2%" f<ZZt—"%i8 o ¢ "—<" 1+ Zf o3F—Z7F "te—c———<'e tf ... S
ditatémoige 7 Ti—e £ "= "% f—<" “—¢ "Fet ZF—" . U0<E ecoe%o—Z<°

- La variable sujetest la combinaison de deux variables synthétiques « pertinence »
et «inutile » qui ellesmémes en recouvrent 14. La premiére, gertinence »,
comprend 11 variables: 1) la préste ... ¥ ti—e1 <+—="2)fqui répondkau sujet,
U Zf ""xefe . F Ti—efd).qurrépdnd au sujetd w Zf "Ce—Zf—<'e ti—
problématique ; 6) en lien avec le sujeh y Zf o', <Zcof—<c'e Ti—e F&Fe' 7%
cours & z t'e— Zi—-sf % fO)lapréEence decitationsd sr te— Zi—ef %ot 1t
justifié ; 11) le fait, de maniere plus générale, que la copie réponde au sujet. La
seconde variable intitulée «inutile » en regroupe trois: 1) le fait de «broder »; 2) de
paraphraser; 3) de faire du has-sujet. * tTif——"fe¢ —%"efed .. t——% “f"<f, 2%
efe—"1"4 o T Tx"fe—e o "if—8 tifefZ>etd Zit""'"- “—1t Zi
répondre au sujet. Elle permettra ainsi de repérer les étudiants qui restituent des
connaissances sans prendre en compta fuestion posée.

- Enfin, lacohérencea été définie a la suite du regroupement deeuf variables: 1) la
présence de connecteurs logiques?2) la pertinence de ces derniers 3) la présence
de transitions entre les partiesa v = Zi f.s.sf o1 i — »5) efespect decelui-ci dans
le développementd x Zf ..‘ee—"— ... —¢'e ti—e " e 479 |0 Fait-quet — " [ -
ces parties soient équilibrées 8) la présence de répétitions 9) le fait de
«cataloguery Zfs <o 'Vef—cteed iFeEF— tIti H<at iR LZEiE— T
“ Tfc— ZTFETT ot R tee—"—"f —e 7 e f%ote T efec”t
—e L f=fZ'%—1 tice '"ofippar@ntié’fee Zcteo

145 7 t e f_c'e The . t—"e ef%oce—"f—3 f— Zite"t%ocoe—"Ffefe— o—" Fc..—f'S‘et
contrdler ce type de variables.

46 frof ZF tx—fVecext 7. Zif —<Lebiht LTSt Hdf 92 ecfoetfe—4

W7 7 5 f Pf7 e the L teefcoefe. el ofZ "fe—Fe '— ""f%<Zted "—F Zixt——T<fo— oif
la question posée et pourtant, il semblerait que celui...< “feet Zit""*"— T+ —"f«—3" ZtiogseiE - ,<fe ©
incohérent. Nous avons tenté, autant que possible, dans la construction de nos variables, de ne pas laisser
échapper la finesse de ces phénoménes. Nous nous permettons de reporter a ce sujet un mail que nous a

envoyé E1, le 22 janvier 2016, au monm de la correction des copies. E1 faisait allusion a cettecehérence

du propos» qui, selon lui, «te— —7"°¢ Zcxt o Zi$8%1” ... .. &t dotreghpnd au «dit’ def partiv d'un

élément et de conduire le lecteur ailleurs de maniére raisonnée |l décrit des copies «e présentant comme

un enchainement arbitraire de phrases, voire de plus en plus de phrases comme un enchainement arbitraire

demotsy t— <o —1% Zf e—f-t 174 Z%+.. Scad G§F Zi:grhtuité Hés @nfhainements de

mots et de phrases que les étudiants donnent a lise Nous repenserons a ce mail, quelgues mois plus tard,
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ifeete ZF tie ~f”cf, Bdseicl $e sappertemajoritairement au fond de la copie. On

PO—""fc— fcooc osit—"eet” “— % _fe “f cf Zte "tefotmedd kecopie, t— ...‘
F— "Feed” “—f lite— —e feld .- “—1f e'—e fTlee e+%Zc<Uotd Z oite
analysé les copies selon 16 variables relatives a la fornpermettant de mesurer un certain

indice de lisibilité de la copie: 1) la longueur de la copied t Zf “—fZ«—+ T+ Zi*"—S %"

générald u Zf 'xete..t T Tf——te Ti"-S'%"f'St 24 0ubdredest "t ...
mots-clés; 5) la qualité de la syntaxe 6) du vocabulaire; 7) de la grammaire; 8) de la
conjugaison; 9) de la ponctuation; 10) Zf "+ete...f Tif,”#){ef manguee de mots

dans une phrase 12) le recours a des formulations trés oralisées 13) la structure en
paragraphes; 14) la'"+ e+t ... f 17 f15)de puces 16) de fleches.

Apres avoir constaté, par un traitement statistiqué*, que ces différentes variables ne
permettaient pas de discriminer les copies entre elles owle rendre compte du niveau de
Zit——tefe~.f eifees topids des bons étudiants comportent moins de fautes
Ti'"—=S %" f'ST f— e‘e— 18 et &l-bgardfaux problématiques qui nous
concernent, nous avons décidé de ne pas retenir ces 16 variables. Néanmoins, on trouvera
en annexe G.2d détail des modaités de la totalité des 57 variables (les 16 relatives a la
forme et les 41 ayant permis de construire les trois variablesprofondeur , singularité et
lien).

Résumons les différents regroupements effectués dans le tableaudgissous:

Z'7e"—ite te_"F_cted <AZtfi Un-sdhéma staiidard que tu suis toujours pour rédiger ta copi@»,

Flavy nous dira: « —<& E 1 «1 fdutquejeifagse mon intro, ol je fais une phrase qui va un peu introduire

le truc, ensuite je développe mon truc et je mets une conclusion. Je me dis tout le temps ¢a, ouais. Mais je ne

fais pas de parties. Enfin, ca dépend ¢< EF “‘<o “— i<« o 'ff "Lekoecdh—" o'e "7 fed te ced “—1% EIf
"Ztce Tictxted L “fceo Foofsrf” —e "f— FTi'"% focod” ofce o' —"Fte—_4 Eifc —e "t— ¥
t—8 te"<ed Eitoeefct “—fot o2eF Fi'"%ofoced” —o ococe—e ofce Bf¥DBanstun ... '<fe E1
"Miect” —fe'ed o' —e fZ7'«08364 -f €F Z1 SfCet Ktifaitfiévede Iof difficslte-d Aétarminer si
Zi'"%ofecof—c'e "2tf. . —ceefZ7% ti—etf Let fe— fTfe— —t—— f— eF T f fi—-
particulier. Ce phénom® ef eife— e@d"Fete— "feo ofee Zcte f7F 0 ZF "f'7 "= o Zit. . "<— 7" —1
148 pPlus spécifiquement, ces différentes variables ne permettent pas de présager du niveau de qualité de la

copie. En effet, si nous avons pu constater que les bons étudiants produesai des copies plus longues et
“feofctoe— ofces tE f——te fe [ Vicefe— te “fUcf ZFe fTE... Zf e 5feet %oxex"fZ
Zcte oc%oec <. f—<" fTE.. Zf e'=% ‘,—te—F o—" Zf ..<td T "temdllefrs 'fet— ti
orthographeurs» soient les meilleurs étudiants, il semblerait que les enseignants ne tiennent pas réellement

Lo =t Tt Zf “—fZ<—% tE Zi'"=S %" 'St tfee ZI—" o'—f—<'ei

149 ‘e "te 7 f—e coe—e tF Zife'—2-% "f" “—Fe_c'eefc"t ‘o— wmentblhreplug Zte £——1
de quatre pages pendant un examen ont une moyenne générale significativement supérieure aux autres
(p.<.0001).
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Tableau20. Construction des trois variableprofondeur, singularité, lien

2¢eme regroupement L 41 variables Signification
regroupement
CS Présence de contresens
REEEAUX Présence de références ou
Justesse dates fausses
VAGUE Informations vagues
Profondeur CONN Qualité des connaissgnces
BANAL Présence de banalités
RACCOURC Présence de raccourcis
Rhétorique IMPLIC "tefe  F tice'Z«
JUSTIF Justifications
SURF Reste en surface
/I[COURS Lien avec uncours
/IREF Lien avec des lectures
Source /IACTU <te f7E.. Zif .-
CONNEXT Présence d,e_ connaissance
, " extérieure
Singularite REFL Réflexion personnelle
AVIS Avis ou opinion
Creéation EXPERSO Exemple personnel
ARGUM Argument nouveau
REST Phrases par...a—"
INTRO1 "tefe . F ti—eF
INTRO2 dte Z<te f7F... Z1%
CCL1 "tefe . F ti—ef
CCL2 dte Z<te f7F... 214
PB1 "tefe. . F Ti—ef "2
Pertinence PB2 dte Z<te f71... 2%
Sujet EXCOURS]1 Donne un exempladu cours
EXCOURS? F'—<ete..t tF Z1%
CITAT1 Donne une citation
CITAT2 Pertinence de la citation
REPS Répond au sujet
Lien BROD Brode
Inutile PARAP Paraphrase
HS Présence de horssujet
CONNLOG1 Connecteurs logiques
CONNLOG2 Pertinence des connecteurs
TRANS Présence de transitions
PLAN1 eefe F ti—e "Zf
Cohérence PLAN2 Respect du plan
PARTI1 Découpage en parties
PARTI2 Parties équilibrées
REPET Présence de répétitions
CATALOG Fait catalogue
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Les 96 copies ont été analysées sur la base de ces différents regroupemebtms quelles
mesures ces variables permettentlles de rendre compte de la réussitdes étudiants?

4.2.2.2Copiest 1§ S f «t seussite universitaire
Comment se caractérisda copie T+ Zi+——1«fe+— ?Commientrendre-compte de la
“fZc—% ti—et . <iZtaBe BT b0k " Hff — 7 1i TATE £ — Tdubstians
est de dégagerdes portraits-—>'fe tTit——tcfoe—e <o . f7exe "H" tiid—a3. D %<8 —F
étudiant qui Sif——""coF o Fe'”—e—1" tie _Sfeces “—¢ ojle— fo ot |
présentés dans le cours, en tous les cas pas explicitement, autrement dit, un étudiant qui fait
Tie Zctoo Zo ‘T ZitoeotcUoofSoZ f1oet the Ea'diif— f— 9 ..O-%4 -
étudiant englué dans la seule restitution, incapable de montrer un usage singulier de ce qui
lui @ été transmis. e "+''eete ‘ _Fe_Feo e —c—F o Zite —2_F "f" “_fe_cteef
apparaitre quelques éléments de réponseont une moyenne généralesignificativement
inférieure les étudiants qui déclarent faire parfois du horssujets (p.<.0001), écrire des
choses simplement pour droder » (p.=.016) ou écrire des choses confuses en espérant
“—F Ziteetfc%oofe— ..2e04eet &

Quelles sont lescaractéristiques des copies évaluées le plus favorablementSontelles

celles qui font preuve de la plus forte singularitéé — ... 17ZZte —xe'c<%oofe— Ti—e:
cohérence interne? Afin de répondre & cesquestionsa ‘'—e "f% f" T 'ee oi<Z f3ce—1 —
entrela *'—1 “—1% Zifteefc%oofo— f——="¢,—% o Zf ...'<t t— Z3%e “f <f, 2%
(justesserhétorique, source création, sujetet cohérence. Voici ce que nous obtenons

Tableau2l &RSLHV GYH[DPHQ H®HWDANQWHHUPRWBEO &RPS
moyennes t de Student

Variables Résultat Lien avec la note (.p)

Profondeur Ju,ste.sse s 001
Rhétorique S. .001
Singularité Squrpe s 0001
Création S. .0001
Lien Sujet S. .001
Cohérence S. .001

Acestade des'—"% "3 ...S%7...S14 e'—e "—"tee [ ("et"4 (ot fetfoeote—

e—>Z1 tifeed<«%oetes copies guitobfiennent les meilleures notes sont des copies

“fesfe— E—"F ti—e txTEZFete— [ T tetcd TE ece%o—Zf"c—x ]
Tif % —pfeed T3 "+7Z18c'e8 & t1 E—e—Feet - tF 't"—<oete. .t ¥
mobilisées, ces dernieres étant agencées avec cohérence. De ce point de vue, réussir une

Lt tiESfete o of Zcoc—F Tfe o "Fe—c——1%" FTtre teefcoefe  fed f
soient-ZZFed o tif——"%e —f"e¢fed Z1t o t——tcfo— toe— . FZ—c “—<a
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of ___”(:té o‘o_”:t"f . Z’[ioo:t(%oofo_ “_'|'(Z f f””(o o‘e o:l:_zzto:to_ :to .
“—i'e Z—< f—"f Feefc%osted efce *% fZFeFte— Fmopilisantfdes of "S-
FEFeZhe "¢ oif—"'ec 'fe £—% "o fe e f o fU%etfee —e fc

encore des connecteurs logiques utilisés a bon escient, permettant de faire du lien entre les

idées. Restituer une connaissanceapprise y te— Z'‘«¢e unidage de compréhension de

cette derniére. Les guillemets sont ici utilisés volontairementi Z7i‘’cec‘s ... ‘ee—ef Fe’'Z'ct
le terme « 17 f '’ "1 « b"au sens de restituer, reproduire ou répéter une connaissance que

Zi'e o'—e f teshppientre une poése, apprendre une formule mathématique,
[r/7fet”t ote "< Sted fco [Tt A ot —e ZF 'feeteed T feet Zf7
Tt Zf "fe—<———<'ed  iet"t ef 'f—— et tcee' <" tt Zif..-1%
étymologique de «prendre avec soi», autremen dit faire sien un savoir enseigné, en en

montrant un usage singulierdans un contexte nouveau : ici réside le seul moyen pour
Ziteetfc%oofo— tTF ..tee—f—1f" o< Zix——tcfo— f "xF1ZZFete— ¢
décontextualisation.

De la méme maniérela copie moyenne se caractérise pardes connaissances, certes justes,

mais mal agencées entre elles, des répétitions, des incohérences, des approximations, des
E—S—f''ec—c'oe Tice "o f_Sujetd d¢ Ja pardphrase, de la caricature, une
problématique ne répondant pas au sujet, et enfin, une syntaxe et une orthographe de faible
“—fZ<—%x8 o Tif—-—"%te —f"eted Zit——tcfe—A4 teW%oZ—%* tfee Zf
éléments du cours mais sans réellement répondre a la question posée, et les juxtaposes pl

‘e efcoe of Zft " c—Fete—a Tfoee —ef "ottt L f—fZ % f%ot tice ' Vef—

4.2.3 Des «cultures du switch» : définition de trois styles de copies

feo "te— 7 f—o ' —fe—e E—e“—ic...< fo—Fo—Fo— ti—e ZcFe fe_"% Zf
réuss<—f T+ Zizx——tcfe—a f f..—£"cot” . Fe efecote tF “f<"f "f7cto
"£% —Zf"c—%e f— oFfce tF Zf ..tee—ef——% t——Tcfoe—Fta F Zf 2%
avec les prises de notes, nous avons déterminé trois styles de copies sur la bdese trois

variables méres: profondeur , singularité et lien. Ces variables se déclinent selon deux
modalités :

- Laprofondeur : 1) superficiel, 2) développé
- Lasingularité : 1) absence, 2) présence
- Lelien : 1) décousu, 2) serré
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‘e fUZf7"ee ti—et ..profdndetr——ZF <%oet Tif” %o — dénvelpppéen
toe Z'7e “—f Zit——tcfo— E—e—&Enxpighant. 21 —FeZe fATifeS L. .. c—F"
”””” et t—" Zite Tleexte “—jcZ o <Bemg ai eghtusions' et-8dns imptite.
Ainsi, une copie «wuperficielle » renvoie a un étudiant qui reste en surface, justifie trés peu
son propos, énonce des banalités et fait des raccourcis.

Nous entendons par grésence desingularité y Zf ef"“—1f Ti—ed "2 f—c'e "f e eet]
partdt Zit——tcfe—d of .. eco%o—2¢° "t ok"f L EZZ% "—cA 'f" ofe
par ses références, et par sa réflexion distinguera des autres étudiantslui qui en est
Zif——%378"¢t "fT— ecoe%o—Z2¢°"F "Fe T ¢t o —eo +——ft(ftetoutabtc oif’—c<
mieux) sur des éléments vus en cours sans prendre le risque de proposer des éléments

présentant un caractére de nouveautéCette capacité aoser sortir du cadre sife— 'fe
Zia—""1t t1 —‘—e Zte t——tcfe—ed f"—fcoe ofssdlenld Situdtion. «f ZF ’:
ife— Z% ... fe Tt f—Z4& "fZ<ofe— Zf .1poutlesujgtde FL "'t —<—F te
« ‘o Bo"fet tETf—— "f" ced TFe— a—F THP THledfcheffr Tt
Q—fet Eixt—fce Teo "®NibF o< 17 ... xete— Tduee%of fe—
it —fe— . F “—c ' —"fc= 2=-"1% thefetx tie "fced fceo L if-

suffisamment confiance pour me permettre de ne pas mettre certaines
informations ou de mettre un peu des trucs hors propos, que je piochais dans
tif——"1feetc Lalégendt “—f Eifc« "fE' — '+ fFiZiAfer"1
Zif—"fcs "fo "fc— ZifeexF tF"ec°"ta 'f” f31d0Dfdn + %otet
*if tieex —e _F"—f<e nefvhistgas fle- dépasser. Alors que se
"fref——"% -fa ...ife— -f “—«¢ ~f-@welfisant ¥ hdute voix unt — —
passage de sa COpip"&.. 1 “—«< eice.. Z2cZ7'tfeed 7HisfH ZiD)TA-"+6
Zit''"—tad Ef tx...'—""fce ZF "Hececest t— . —" Ze Eix-—f
of "fref——"F -fa ...Tfe— T"fceferje'peuk IBanteriat <o f <o

Nous voudrions prendre le temps de nous arréter sur les modalités que nous avons choisies

pour définir la variable lien, a savoir «décousu» et «serré». Au fur et a mesure de notre
"1..837..St f- t1 Zif fribusiestrdpparu Un paralléle relativement évident

entre écriture et couture. Nous avons observé quée "f ' ‘" — « Ziest.rtéguieérement

T+, 7¢— ofZ'e 71 ..Sfe teZdtissgyé dévelappgr.le il de sa pensée,

[ "% —ete—1t"4 tre'e—"1"4 «<ZZ—e—-"1"& ...ite— [T fe— —'—— "fc't t— Z
efee "f7 ZFe teefSctes “—_f Zi'e x_f 7Zen pdrece’qui b€ Hduvé jyste-ce< <
avant que par ce qui se trouve juste apres. Au méme titre que le sens des mots ne réside pas

Tfee Zte o' —0d Z% otee ti—et "S"fef foo ' (E‘—"e o . ettt o

Zif—"f "fc— 1" %18 FT-——FFa2 Ri et . ff<f 24" o' —e TF "Fet"%
F——1 L f'f.c—% Tt Zit——tfe— o +esprEsd, phtdes ednnecteutS £ fo—3
Z %o —Fed the of " —F—"0¢ tif %o—oFo—f—c'od TIetcH fold<e & offeq "1
certaines copies, malgréla justesse des connaissances dont elles peuvent témoigner, ne
présentent pas la méme cohérencd Zit——tcfe— of "+'°—F4 Z<ce—1feeftase ... oo f <
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correctes mais sans lien avec ce qui précéde ou ce qui suit, juxtapose des phrases sans
montrer les connexions qui les unissentetca ¢ 'f"Z1"f fZ'"e tidéedusues.’ <t i
Nous reviendrons sur cette métaphore de la couture, ce lien enttexte et textile, a la fin de

la partie 5(cf.5.3.2« fe 6efec®"te Ti2-"%F p}— ‘et 16

Lafacondont ces trois " f "< f,Z%e ... 't8co—te— f— efce ti—et .. 'cf fo— ofZ‘e
Td Zf ofec®’f tloe— Ziz——tcfo— f'"2Stett —e e —EF— TitSfete - «
“—3F Ziteet<Y%oofoe— "t—— ,<te fo—tfet "t tI Z—<c& —FZe Z<Fee . fe -
elles entre elles? Nous pouvons décliner cette question ainsili+ ——t«<fe— “—< "f<«— """

création personnelle dans sa copie estZ f—ee< ...t1Z—«< t'o— Zif " %o—efP—f—c'e T
Les étudiants créant des liens serrés entre les idées seifg ceux dontles copies témognent

Ti—et ""—f o«®NoatZ7 "o Zcte Foe—"F Zf " 7ottt —" tt Zif " %o—ete—
établis entre les idées? Nous obtenons des réponses a ces questions en effectuant des tris

Croisés:

Tableaw22. Lien entre profondeur, singularité et lien. Tris croisist du Chi2

Variables Résultat Valeur du V ~
Profondeur / Singularité S. V=26,8;ddl =1;p.<.001)
Singularité / Lien S. V=57,1;ddl =1;p.<.001)
Lien / Profondeur S. V=494 ;ddl =1;p.<.001)
T o“—ice’Zc —te— . fe "He—7 _f—o oife— "fo ot —_"F4 t— Zte FeET—

:l:o Z(ioo T'|'f__fo_ e‘ (oo fo""(ooé f" _o:t o‘”_i Ti __.‘o___‘o(_fo
étudiants produisant des copies développgs sont également ceux qui signent leur copie

Ti—et . "df—c'e "froc. . —Z7<°"f —'—— Fe of " —fe— tte Zcfoo "t _cofo
T— Z1 o—@Et- “—icZe of " iete— T —fc—1"8 ‘—— oF "feef . feet
fofofe— Tif——="1ea Zif—=tZ Zfit——tcfo— oif——=""cot"f o Troef” o'e |
“fert the Zefeo TR tEe . Stete Y sife— "fe +—+ f "FTxfe fe
"+ ke te 'hVeteetZZ7ted oif ... ... ‘o f%et”f tEf Zit"T'U— tE txTtZv
construite lors de laquelle les idées présentées sont reliées de maniere cohérente et

"fr—cefe—fA ‘eef o< Zi—e oifZZfc— "fo ofee Zif——"%a4 I 'Ste‘ecef «
régularité : la propension de certains étudiants a se limiter a une argumentation

superficielle, feo...Z<eF o tTFe "f .. .. <o — o the <o’ Zc..<—ted of T'-

création personnelle, de la présence de hors —Et—-4a t1 'f"f'S"fet £— ti—ef "f<,Z
entre lesidées. f ofec°”f tle— . fe —V'ce TfU(f ZFe oFf ofec foe—_Fo— tfee —
renvoie a ce que nous appellerons des cultures du switch»: ces trois dimensions

'tret——fe— feo F77F— tF ret’f Lfte'—f t— Ttec—<feefefe— i Zix-—
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logiques de restitution et de décontextualisation. Nous décrirons ces cultures selon tsoi
styles de copied ‘>fee . feefe— o' o fTree "t xtry ‘—" L Sfr—7F .tk
obtenions une information de ce type

Tableaw23. Exemple de matriceune copie selon la profondeur, la singularité et le lien

IND PROFOND SING LIEN

X 2 1 1
Ces données doivent se lire ainsi Zf ...°'<t TitSfete § of T+ cec— "f” —eof
T+ 172 +1t8 Zif,efe...f Tf ecoe%o—Zf"<—% t— tie Zctoee tx.. '—e—ej

chaque copie a un style de copie. Les variables ne comportapte deux modalités chacune,
les choix a effectuer se sont avérés plus aisés que pour les prises de notes. Les copies ont été
réparties selon trois groupes dont les profilstypes sont les suivants

4.2.3.1 e dyle «restitutif »
‘et —j—et . '"<téefl’f1...1} autrement dit caractérisée par un manque de
it tett—"A —ef fuefet T L VEfoc'e TtVeteedZ7F f— tie Zctes tx.
au style «restitutif ». Un style de copie restitutif renverra a des copies pauvres en exemples
ou en références personnelles, riches en contreens, en répétitions, en paraphrase, en

hors-«— E+-4a F+« "f.... e f— fe L frc<.f——"Fe& T'e— Zice—"'7
"£' ' ette— "fe f— o —ELI— F— Tle— Zfe 'f -<fted '—Fe—<FZZtete— Ttz
davas—f % 1t o —e . f—fZ'%f%F tice *"of—c'os “—jo —e teo  SfAetetfe-
trouvera donc pas dans ce type de copie des marques de création personnelle, de liens

'fr—cete—e k—f Zco te—"1 tie of T'<e feetcY%oete t- Zt eEEF- “—1
"te—etd .. f e—>ZF Tt <t "FeTict o —e "7 tit——tcfoe—a ‘"t

restitue le contenu du cours mais sans jamais montrer aucun gage de compréhension.

4.2.3.2Le dyle «décontextualisant»
En opposition a ce premier style, lesopies codées 2 2 2 appartiendront au style
«décontextualisant». Elles se caractérisent ainsi par une profondeur développée, la
pertinence des liens établis au sein de la copie et la présence de marqueurs de création
personnelle rendant la copie park ... —Z<°”"tete— ece%—Z<°"F4 ‘—e Zif—""ee .
pas tant guestion de la quantité de connaissances mobilisées dans la copie que de la
maniere dont elles seront amenées, agencées, reliées, mises en valeur, justifiees,
[ "% —efe—tFed F8Fe W AEFelfot°"t Tro— Zit——Tcfo— to "F"f —e —
"fr Zte t8FerZte “—icZ o «Z<ot"fA Zf 'F"—<oefe.f tTde "£7x"Fe te
T+ 37 fete—a4 Zf E—e—< <. .f—<'e TE ete " feld o Fif——"Fe %7
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renverrad un pr'"<Z tit——tcfe—a "fe,Ztefo— oteec 7t f— .te_"f-4 “—<
ef—ZFefe— ote k" < Z f [1Uc0d sfce o—T—t— M {<Z f ..'e'"cod

4.2.3.3Le gyle «intermédiaire »
Toutes les combinaisons différentes de 11 1et2 2 2 seront associées awstyle de
copie «intermédiaire ». On trouvera par exemple aussi bien des copies profondément
T+ 37 #Fe ofce T2 —""—Fe TF L VEf—c'e "fe'eet77F4 “—F THe ..
reste superficielle mais pourtant bien «icelée». Si le style intermédaire pourra renvoyer a
des profils fonciérement différents, nous avons néanmoins fait ce choix de les catégoriser

of—e 7% e2ef co—c——Z7% TC°e Z'"e “_jcZe of "FeTiche— 'fe efc— o _—
"fe—<———<'ed o'<— o F——3F .. f’'f..serddstcodrigissandesfteut en ks, <Z <
T, 'e—F8——fZcofoe—a ‘<o T3 ZF ece'"F7a4 ‘o o —f"f etfeeices “—1t4 f
efcee "F'tete_+ o7 Zifeede IO jlfriepréseéntet pas les mémes enjeux

(contrairement aux deux autres styles) eu égard au phénomenes que nous voulons
démontrer.

En résumé les copies codées 1 1 1 seront rattachées au groupe 1 (style de copie
restitutif), celles codées 2 2 2 au groupe 3 (style de copie décontextualisant) et toutes les
autres copies au groupe 2 (stylele copie intermédiaire & — 1 1-# dbidien entre ces trois
styles de copie et la réussit@

4.2.4 Styles de copie et réussite universitaire

Les six variables“— 3 o‘—e f7c‘ee T cocte " tx . ""F Zfe . cte TiTSf
rendre comptede laquf Z<—+ t3 Zf ..."'<t f" Z% Z<te ecY%ooc ... f—<" “—itZ.
o' —F f—="¢,—%x% f7 Ziteetc<%oofoe— A fee “—F7Z7F ote—"% efce—te
permettent-<Zes t1 "Fet"F .. ‘o' —f t— o< PfAdtrelentditguel fienfexistet-

len—"% Z% e—>Z7% tf ..."'<t tF Zix——1<f *2DésAneyasriouspetmeitent+” f Z 1

de comparer les moyennes générales des étudiants appartenant aux trois groupeseux

produisant des copies au style restitutif, intermédiaire et décontextualisant. Lesesultats

sont les suivants:

150 Un tri a plat des styles de copie (n=96) rend compte de 46 copies au style restitutif, 28 au style
décontextualisant et 22 a style intermédiaire.
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Tableaw24. Styles de copie et réussitAnova

Moyenne générale

ddl 2
p. .001
Restitutif 11,3
Intermédiaire 13,5
Décontextualisant 14,2

Les copies au style décontextualisant renvoient aureilleurs étudiants tandis que les
étudiants aux résultats plus faibles produisent des copies fortement restitutives. La
difference de moyennes générales entre les trois groupes est significative §.001). En

Tif—="fe —f"eted Z1te+ «1<ZZduiseht des-coplesfpariculiftement singuliéres
F— SETde—de F— fre— Zif % —eFe—f—<'e Fe— TU-Fefe— T27FZ218
efeec, Zte f— fe—"f—@& of 'fUef——Fe— tFe k. f"—0 o Zf "°%Zt “—1

L]

fe— fcoec o AitdestrtBees a partir desquels il évalue la qualité du contenu de la

LA feef ot —e ZF e —tecteed Zf | ‘eed |oin‘de be tdsuigerdla seule
logique de "t e—«———<‘e ofce of FTco—<oe%o—1F 'f" Zf .. f'f..<—%x tTf Zixt——
recontextualiser ce qui lui a été enseigné dans un contexte nouveau.

Comment expliquer ces styles de copié T "7 T cfeefoe— L Fe L ff.<—%0
décontextualisation des étudiants? Est ... T Z1 "xe—Z—f— tifeexte T3 o ' Zf"cof—<
certaines maniéres de fairet — —e ... 1"—f<ce "' 7' Cela stipeut—-Afuhe échelle plus

petite, ne peut ‘e 'fe e—""tef” “—f Zf ofec°”f tre— Zix——ftafhes def f ... ... ‘o

Zi+—»tdut au long du semestre va déterminer son positionnement au momerdes
examens & + 1t F—4 e< Zf "ot tE ef—fe Ltee—c—— % Zf fef tF "£7co
est-il alors du lien entre le style de prise de notest le style de copie?

4.2.5 Stylesde prise de notes et stylede copie T T3S fete

T “—1t Zix——t<fe— "imentdb<Z Hrsefde- netes en amphithéatre servira de
support pour les révisions. On peut alors raisonnablement penser que les formats de la

Moot Fh oef—Fe of efVie— Vfe efee £t e Zf efect frle— Zix——1
C—<Z f frr7ce Fe difSffetea T oe—>Z% t1 7 ceikprEdager-db styld de—

copie & it——tcfe— “—c "ot Tie eikdnsude rédigérfdés eopigs fortement
restitutives & <o TifSfecet” Z% Zcfe Foe—"% . te ti—8 fe't..—e t—
efff...——‘ee Tie —Fo—e t— Sc¢ F—834 fe "te—7—f—9o ete_"Fe_ “_jife

o_)Z:t 2(__1"f2 o‘e f.o‘___(iio o Tte .. .''¢te ‘l“[iéf.io f_ o_)Z:t Ve
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ei—te f— o7t e f'——F7 ef"'e— o Zi'"<%ocetisamte—et .. °
V=36,3;ddl =4; p.<.001).

Nous avons voulu préciser ces résultats en mobilisant les trois variables méres des prises

de notes fetranscription , lisibilité , cohérence) ainsi que celles relatives auxcopies
(profondeur , singularité , lien). Estce que Zix——tcfoe— “—< "F—-"fee. "= Zf
Ziteetfc%oofe— tT1 otficted” $erd également celui qui rédigera des copies a la
cohérence fortement «décousue»? Nous obtenons des réponses en croisant ces sSix
variables deux a deux, ce qui revierd effectuer neuf tests statistiques. Nous ne retiendrons

gue quatre résultats:

Tableaw25. Lien entre leprises de notes et les copies. Tris croigést du Chi2

fZ1—" t— ddl p.
Retranscription/Singularité 11,8 2 .003
Retranscription/Lien 7,9 2 .02
Lisibilité/Lien 23,3 2 .0001
Cohérence/Lien 56,7 2 .001

Le premier croisement montre que les prises de notestranscrites de maniere strictesont
associées a des copies pauvres en création personnellg=11,8;ddl =2 ; p.=.003). Ainsi,

Zit——tcfe— “—c f —fetfe.f o Foefsd” tf . fZ"—1F" f— "Z—e ""°e 7
prise de notes longue et exhaustive aura tendance a ne nrettdans ses copies que des

Tloeetde “— Z—¢ f—"'e— £—% —V"foeeecofe "foeffo_ ZF . ‘—"e _te 1"
Zico"t"etd Zit——tcfo— Tro— Zf ""cof tF e'—Fe of tx—f...St ""fe.. S
Z«——%"fZ2% t1 ... f “—1t 't—— 1< dith&Eabtles sdra%eeliicqui, fen gitualon
TitSfoeted of "F7ef——"f T3 Tleed” ofe f coed 1 "f'—f%f” —et "+°7%3
Tte Zctee 7t Zif..——fZc—% ‘— f 1., tie ..'eefceefo to “_j-
enseignées.

On constate ensuite que les jBes de notes rédigées de maniere stricte correspondent

ensuite & des copies décousues» V=7,9;ddl=2;p.=.02). ¢ Tif——"%e¢ —f"efed Zit——"
“¢ ""Fet e ef—Fe —e ofSco—e Tico  Mef_cteed "t . cfe— "MFe“—F e
211 %paf des phrases complétes, sans abréger, sans schématiser) aura tendance a

rédiger des copies faiblement cohérentes, a cataloguer des idées sans lien, qui se répetent,

ou qui ne répondent pas au sujet.

Les résultats montrent ensuite que leprises de notes structurées de maniére«agencée»
efe— Fee—c—F fee' <xte o the . 'cte=p335ddiz2sp.<.000H.Celd ~
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cc%os< <t “—F Zit——tcfe— “—«< fUhoFoe...F of Vot tE ef—Fe F— Zf -7
ne respectent pas toujours uneihéarité de gauche a droite et de haut en bas, sera celui qui
structurera sa copie par une introduction, une conclusion, un plan, des parties équilibrées

et reliées par des transitions.

Enfin, les résultats montrent queles prises de notes a faible cohérete correspondent
ensuite a des copies décousues»; tandis queles prises de notes a forte cohérence sont

Tee—c—F foee' <cxte o tThe . ‘'cte f=5577Zdt=2;p.£70001). Ceite
derniere correspondance présente selon nous un intérét tduwa fait particulier. En plus de se
ot e TE—8 o Zf o= T1 08x7fe A $ZZ%e of H

impliquent : elles sont pour nous particulierement déterminantes dans la définition de la
Z'%o<“—1 tfee Zf*—1771% «usskbiehau iddmentdd lafpriseadg notes que de la

£t f..—c'e Ti—et . ctA o f77F-4 2-"% L f'f,Z%f tF ef——"% fe £5179
moment de prendre des notes, de hiérarchiser les données selon plusieurs niveaux, de ne

pas réécrire les répétitc‘ee “—1t “fc— Ziteet<%oofe— o< tE L f—fZ'%—3F" T
efZ'e o' —e T+ @Ee Z1% o<Woot Ti—et o'"—% T3 """ fc—Fefe— tt Zf "f".
favoriser ensuite une réelle appropriation des savoirs enseignés. En ce qui concerne les

copies, ne pas paraphraser un sujet, ne pasroder » des informations horssujet, ne pas se

"'k —F" <o——<ZFofe—a Treet” Tie fEfe'Zfe o —"FHf—F4 "U%ofecof”
oV — . ——"%f f— 'St"Fe_F4 efZ'e —e "Zfe “—1 Zirédigerune...—1a te
introduction et une conclusion qui répondent au sujetetc., sont pour nous un fort

<ot f=t—" t% .. f “—1% Zite [ 1Z22% —et Z'%o<" —3F Tt Zf Tx..'e—

ot e V' _Ttee "fU_¢ . —7<°"fefe— ce—x"Feefe_ ftiuiprendrgf des’ “—1I Z]
of—Fe “—i<Z Sc<x"f"...Scet"fa ofee . f—fZ'%—1F" ec of "x'+_1"4
caractéristiques similaires: organisée, faible en répétitions, en paraphrase, et dont

Zicoe—"'t— . —<'e& Z%f "Zfed Zte 'f"—<ted Ziei feStrelidntect & e —"fo
teZ—ecte "hette— [ telf Fi—e "HxEZ FT7V 7 Tk et TET _cefe

—ice’Z<¢"—te— t1 —PMNous.veyong bien comment ces résultats présentent des

enjeux non négligeables quant & la question da réussite des étudiae —« e« nX/érsité. Si,

Lteed et e fTree " 7% ete_V1"A4 7F e—>7f tifeefcYootoete— tI Zifee:
Zte o tfZc—te T3 Zf ""cof t1 o' —fe t1 Zit——tcfe-a - “—% ..F--1%
“f-te tre— ZixferaUsagede ce savoiren examen (des fagons plus ou moins propices

o Zf tx..'e—F8——fZcof—<'e & Zf "“—Fe—<'e t— "@Zt tf Ziteefc%oo
Lteti—ctee TF Zf THT Z——c<te o Mot ti—ef —'— f——"F "f-‘ed
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4.3 Discussion : Idéologie de la matérialité du savoir

ifefZsed The . 7cte “—% o'—e fTee 77k ——3F f 27272 tie coo.
+——tcfe—e Tfoee Zf ofec°”f tF . te’ief” —ef ¢t TitSfeted o —t
Ti'" <% <o fZc<—%* Tencd, ipermeBant de rendre compte des différences entre les
étudiants relativement aux phéhomenes de décontextualisationLes variablesdécrivant la

efec® "t tle— Zit——tcfo— pEtdfTd ettt of L <F —te<%oete— ot
cee ... "¢ — ¢ gard dé« attentes implicites des enseignants ife— fceec “—3F o' —e f7C
appréhendées les copies comme des indicateurs du degré densiilité au contrat de
Zit——1tcfe— te oc—— f Cesedifférestge posturesdéclinées sur les poles de la
restitution et de la décontextualisation,permettent de rendre compte de fagcon trés

ec%os< ... f=<"F tde T TEx"Fe te tF 738, «Zc—% tfee Zi—eof%t Tt
les étudiants (outes choses égales par ailleurs).

Nos résultats ont ainsi montré que ls copies des étudiants qui réussissent sont des copies

f— efce THe*—FZ77Z%e Zit——tcfo— T2 372" F —ef f"%o—ote—f—c'e ’
cohérente; tandis que les copies des étudiants aux résultats moyens ne dépassent pas le

stade de la restitution: bien que contenant des connaissances exactes, cel@se sont pas
f%ofe..xFe Tf ofec’ft "F7—coto—t t— Zit——7tcfo— oidans|pbut’ fo —e -
de répondre a la question posée. Tout se passe comme si, tandis que les uns font vivre les
conce’'—e f— —"f %" TitEfe ' ZFe t— Tif " %o—efe—o o' —"Ff -84 ZFe f—
des coquilles vides de sens.e ¢f eix—‘eet”f te. . "fe tie "tealdfsues c— < fe
nous avions demandé aux enseignants (lors de la correctiaes copie$ de rajouter en plus

de la note sur 20une note de restitution et une note de décontextualisatiott!, nous avons

mis en regard ces notes avec certaines réponses au questionnaire. Nous avons ainsi
constaté que Zte *——tcfe—e fti' —te T . f"—fcete Tfgigle—dbe —>'<¢"—
restitution obtiennent des notes de décontextualisation particulierement faibles. En effet,

les notes de décontextualisation les plus faibles correspondent a des étudiants qui déclarent

écrire des choses confuses en espérant que le professeur caemme (p.=.014), font du

hors-sujet (p.<.0001) et «brodent » pour remplir it f... 3 T+ Zf=.042xt ’a

Les résultats présentés dans cette partiesont plus que réconfortants  Z7i+ %o f hds t1
hypothéses de départd Zix——tc<fe— 1'e— Ztent trdsmoyeng est untétudiant qui
ne parvient pas a se détacher de la seule logique de restitution tandis que le bon étudiant
associe logique de restitution et logique de décontextualisation. Nous pensons ques aeux

figures estudiantines idéal-typiques sont plus largement représentatives ti—e ... T"—f«<e
”f”‘”_ . Zlﬁ__-r_'-_'-_i. Tm_ié_‘l‘(fo_o ¢ ~n|\1ef3|%’pouf Of)fEH-H‘ un
dipldme selon une motivation utilitariste & 1+ Zif—-"1ta t3e £——tcfe—e tre— 7

151 Nous rappelons que la note de restitution rend compte de la quantité de connaissances justes
<coft’fetfoeete— tT— o—EF- "ot —foefce “—% Zf o1 tF tTH.Ce—FS——fZlcof-c'e
Zit——Tcfo— ""—" "+ e "POSEREf “—Foe—<'e
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Zi—e<"f"ec—+ ofe par un intdrétkintellectuel » qui dépasse la simple validation

du diplébme. fe o—"f—+%<fe ftdut Aifait-diffétentes se répercutent dans les
tet—ctee The o Fife—e o Zix%of T B 2 F it —pcTEE e «Zf &TF %o

«caser» desinformations dans le seul but de” ¢’ Z<¢” —et ...""<¢34 '*—" tide——-"1e4 <«

développer des idées. Nous avons observé chez les communautés étudiantes (et

particulierement chez les étudiants aux résultats moyens) une idéologie selon laquelle le

savoir se” f «— —e o f —+" ¢} 7 @maghsiddrait» tavant de le «edonner » dans une

copie, comme si celti... < **—"f<— of "f —f% " t— of ..—e—Z73F"4 if'"fe—co
Lot —e "Fe'Zceof %ot tTE treerted o ZicofU%ot ti—e fTcotpaft,t—" “—1

la bonne copie serait une copie longue, riche en connaissances, des connaissances qui
“ctetfeto— L te,Z%" tEe —7t—ed L —'F" THe feo'f . Fed f— TEx-"<co;

peut accorder aux concepts mobilisés. Enfin, cette idéologie semble muar pe respect de

"o %o ZFte <o'Z<...<—Fed .. ‘et ei<Z x—fc— "1+ . cracherde talts>gourf - “—i«<.

satisfaire les attentes des enseignants.

T<t+Z' %<t T3 Zf of—2"<flZec—% T— of "¢ f =% —'—— o "= ""+%of
étudiants, pour qui une bonne copie est une copie contenant de lanatiere ya o« tif——"%¢
CfTeted 'Z—e Zit——Fcfom "'l fim .- te'f.. f4 'Z—e <7 f—"f
attentes T+ Ziteet <% fe— F— T ‘Mous retieridronrstout particulierement de notre

enquéte par entretiens celui réalisé auprés de Juliette. Tout au long de la relecture de ses

L cte TitEfeted —Zc<i——1f efe, Zfc— "1Z<"t Zite it — . —ctee ti—
"f...teefceefe— oo Zte of~tc”eapprshtdlats; nfcefte Jogigue qui consiste a les
E—8—f"'et” ofee of " — %7 tF Zctoeo [ f"Fe—ed fceofe— ""E—"1F 1 :
"(fe—A o' —""Zfe—a oitE...Lfefo—A oF o' —foe—4 oix—"eefe_ tf 1 “—
est alors ponctué par de nombreux je ne sais pas>. En effet, il a été trés difficile pour elle

Tid8 Zc..c—F" ZFe "fceotoo Tf oo | te’"_foete_4q . f Tle—Fedc¥ of fo'—o
bien une certaine réflexivité du sujet interrogé, celudi... < eife— "feo "' —" f——foe— [ ‘oo |
principes qui gouvernent ses choi%2 (Bourdieul>® nous apportera des éléments de
compréhension sur cette objectivation du dire sur la pratique, ce lien entre action et

réflexion : si les agents agissent, ils ne sont que rarement conscients de la logique qui régit

leur "7 f—<*—ta F-——1f F8 Zc..c—f—-c'e f— . tee cte—cof—c'e TFe "Vf_c"—
_.:I: ---:I:”_f(.:t N(‘Z:I:....:té. ---‘..:I: P fZZ“‘ Z:I: ~;(” a :t ..I.:I:._ u_.l..
Z.I.f~;(11 ”:t.j:”...(i:l: 1(_11 .f ,f”—(...<,f—<‘.é u_ré: _Z(i__:t "(.()!f ,f” °
152 Yann dira en entretien: « ¢ “f<—& .. eife— "fo —fe— “—Ff EF 'feet “—F Zfe " e f_—_fet:
maniére je le fais, en faib.

153 Dans le chapitre 5 duSens PratiqueBourdieu affirme: « + """ t1 Zf '"f—<*—1 fouestionfs..Z—"1 Z
T:tc "f(o"' :‘E_ T:tc "f(o'oo TTZ_”:t T:t Zf '"f_(“_:t é :to f%o:t:_vo omo'dtjs_Nio_ ofA_
operandi “—«¢ ZFf—" "f7ef— fTiteY%ofet"E" tiHe "Vf-<"—Feo V——FZZFe " F . —Fefe-

fonctionner pratiquement, en situation d par référence a des fonctions pratiques (Bourdieu, 1980, 152).
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Juliette TTTa -f of Tt TIfTA(Rires) —TFe—"ffE'——F ofce E
me dis: putain il faut que ¢a change. Faut que je chang€lairement, faut que
Eif""2—-% T1%!N Awradt falfu que vous me fassiez cet entretien en début
Tifee®t if—"fce "fo "fc— -f ...f——1 feFeafgchémentfetne.. ‘'« . ‘—"
“fce Tfe Tt “—t @if< Ste—Fa ZF —F"et te— %o"fet of <o

moins, < Eif " f¢s T— —eFf —"fetd —e 'Zfe txesywe ," —<Z7Z
et ca aurait été cohéreh Méme si<Z i> f "fe ,1f— .. ‘'—‘autnjoifises+t-
.. Tte— ...'S=* it y-addes donnéesen vrac, etil y a aucune cohérencé

f”..1 Yy-ateg connaissancesle Is vois! Mais, ou est le lier? Qi est la
L SEFRUYy&napas. MOIETfa—%fxt 'Z—o ex7°"F f ... o' o E
L <%t A o f <fIngpité”urde nouvelle fois, exprimant un sentiment de
T+ feefete— - Tiz)'bPEet'dge i ferai pas ca a mes éleves.ylla
pas de cohérence. Je manque vachement de cohérence. En ¢aitapprend

vachement sur soil Caen apprend sur moiParce que je sais'—3 “—fet, ET+..."<*
Eix..."¢co ""—" +E&FcFE —F - . F “—F Eifc o ef"—c"a I =z
Ltee cfe—tdA  feo Zw. dfé— . iFe— THTfe— dfcd “—i—ef
Impression.

AB154  As-tu une idée de purquoi tu fais - f ¢—" Zi@ee—fe—

J Parce queAd Et of tceo “—1F EEGfL sk frloofcoefo Fo t— “—1,
fceFe— , <t yaitiplein_de connaissance$ Pein de dates! Plein de 3
théories! Mais en fait &+ Zte+ tT+x71Z'%f "fed T'leJeles.iinktsett+,<Z7F
voila.

Selon les propos de Juliette, il semblerait que, par un consensus communément partagé, il

soit normal, admis, requis de mettre ¢@lein de connaissances» dans une copie, au

détriment parfois du sens. On peut penser que —Z<f——*% 3" f ... % %ote"t Tix——1
Zicof%t T3 Zi£Z°"F t— Theece S—eo'"cali™iag vitetdat "ot for—
cife— "FfU.. T “—lobVMAS £ TFZZ2F f—"f "7 ...teFe—»-Dads ynememe— I
logique, Yann, cet étudiant au profil bon hétérogene, relisant la copie produite pour E5 et a

laquelle il a obtenu la note de 7, expliquera lui aussi comment il rajoute des informations
ece’Ztefo— i — ' 17 «t&jeZdiébns fa. campagne comme cea fait un peu

plus de matietreya 1 of ‘<" oife— 'fe <. < f— et SertsdulemenZdanstlec+ta 7
L fT7E tE ZitSfete t— tf Zit,—Fe—<'e T— T Z@etd TiSfete "f'vxed
"fe—<———<te Z—e “—je Zf tT*.. 'e—bZe-gupdigaft-Julietic «Quahd je

crache dans ma copig...ife— ¢'"—< t1 of —2-1AT13-t «etdt2"°e4d Zoh Ztettef
peut me poser toues les questions, je sais plus rieh(Rires) ». Ceci explique certainement

savision de «Zit——T*tcféussitsr« t "feet “—F “—FZ —i—sifa—c ki peei—0
qui, apres sa Licence ou son ddter, est capable de reparler de toutag qui a emmagasiné

tout ca»d o "F—"'—"F —eF Lfe . f’—<'e L ‘%oe<—< co—F TE Zif'' fe—cee
consisterait a «emmagasinery T ite <o e f —ctee f—c off . —notre/téte pdt o — Tf e

154 AB fait bien évidemment référence a nos initiales, Anna Barry.
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Zicof%t tThe troette ti—e “"teofot—"84 ifcZ22f—"oca-nowseaititZzzt '~

reformuler, «mettre & sa sauceya ec<e‘'e +771% oif " enrégistfer »lois* —itZ272% "1Z<«-4
Elle ajoute: «Généralement, en coursquand ca parle trop vite ou quand ca part dans tous
les sens, ¢ ni> “fce 'fe f7. % “—3F -f eife,” — cikdstdes trucg inOtlesE T " f -
donc e< ..ife— ''—" “—3F @E%1 "tee'’—tentexamenidya e idpe——cZfa—1 e2¢%
t——TFcfe—F “—ca o " e ti—e e—>71% titeet%hdoditig»ndusditaZ 2t “—f Z«
«Ca me perturbe moi, caé Z 'f'— tF @f efce "fe ti'TAa —" UL
—Fele <Z FT— "ZFce TE —"— e ThEatieed fholf PASA .o —<o
Frt—ta TfT7<TF Cfe o et fthe of-%ea - "— *—%a “—f-
Y%otex”fZtete— (EIifchdgesdadhs’ fastbte, alors si je prends pas de
e'—Fed .Tfeb  ———

Nous retiendrons deux éléments de cette citation. Le premier est cetertre temps» dont

nous parle Juliette, qui constitue selon nous ce trou, ce vide nécessaire dévoluant a
Zit——t<fe— Zif .. —mémefairgle kén heous y reviendronsgf.5.33« ifeetc%oef e—
Lteed Lk f—t—" tie tetc—c'es TiteiRPolieesechbnd tendofe dfcette T

conception «matérialisante » du savoir: comme si ce dernier était cette ¢hosey “—1 Zi‘s

se met «dans la téte», et dont il faut garder une trace sute papier et qui donnera ensuite

ef—<°"F o —"fc—1" —e o—(Et- TitEfeted o "tef’“—dbirferddest... —""1

lors que les étudiants font allusion a la maniére dont ils restituent le savoir en situation
TitSfoeted o foe—feot”f —«ZiftFtestx"§. F “—1» @i Bophi¢«Meme

quandjenifc 'feo foeefoe "7 <cexd BT “fco “—feotf e2eF troeef” “—_F7  —Fo
F——1 e f'—c'e Fe— ed"fefe— o Zi'"<%ocet TFe T<Ti"ete "i''eete
question: « — T fce—qui fait que tu pense avoir réussi ou raté un examef®» Julie dira:

« Tfe "f=2 “—fet EF oifc 'feo foeotee Eif "dfc@iftd et Tf—..." —
“— 1t Eifc fe 21 —Fe'e Tt Tcocd; Chatlieh « B2 A E L P Uo—T—" “—t Eif
<« ETx,3fe...'—’a EIf< Zice "foeecte Tif 7 '«” ,<fe "£—eecd Z'"e -
beaucou’d ...T1te— “—1t ET Z$; Flowy: &fbfgctr—eoc “—fot EifdmfZ f— '

Cyrielle: « Tf¢ "#—oec “—fot Eif<yh—twrtsrf <t 1 .einanqudrtt

pas. Ces étudiants semblent opérer un amalgame entre la quantité de mots et la quantité
Tictzfed « —eof [feed . "7¢t Fe— —ef .. ‘ilde la.copik-abohdantdeife feo-—
connaissances horssujet et de celle qui, succinctement, expose umgamentaire efficace et

pertinent ? Cette confusion entre ce que nous pourrions appeler urncentenu didactique»

et un «contenu matériel» regne dans les propos de Charlie. Lorsque nous lui demandons

Tit8 2 —137 Zte ...7<¢=°"1%e o—" Z1ipbeHeditbr dbdifhpagsks,, el Nous

répondra :
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«Je fais par rappat @ mon contenude cours. Jf < "fc¢— “—focete— of — 17

ceuxde [E4 - w a Tx—fc— KEHf . 77" Sf <Ol EPfefocet LY

cfcee TF o'—Fe tie. EIf"fce «'dewodver desghosed a ecrire

" 7% f"—<FZA ‘e & ‘—<& .ix—fo- f" "f " f— .. te—t
T ...S'<8 The co'foefe of of " f fe —fe— o7 Zico—x"2_ "% Zit——
ote—Fe— F— L f—"e The ofTiceqd Tie . fe. . I’ —aulladuantité duf ceefe ... ¥
Lte—te— ete it fF ef—e Tcec Ziefe— et teefE 7 telted” te i
que Julie nousdira « if< "feo ...S'<cec v ..f” Ef of "f 1727t “—% e—" .. %
deux pageset je me sentais pas de faire un partiel surf fZ'"e “—3F @Eif fce "fo food
contenu, alors que [E7] Eife f " f<ce ,Ff—.." —I'» Cd sautr dd ta—quantité (au

Ti_”<.:t._ Ti Zf “—f2<—ié ’f”A‘(. f.o‘-:t(”fi-ZT{') ,,@f——‘-“...—"l'—‘-’?ﬁl"ﬁ:”...i
je ne sais pas de quoi il faut parlera I ef<e “—3F Eif< "f—-% “—fet ®F of "F-""-
truc que je sais ridicule mais que je me dison tente de toute facon (Rires)La je sais que

___T:to_ —_ "0, of_hyﬁ(o Sf%z‘di _(:l:o'l'”f — e T(o__.‘_"o ":lZZf_(N:to:to_ I RE XS
relitsac' ' «<f "' effe— f— e—Et— t1 s Ziteetc%oofeo— THefetfe— f—
eux-*2efe —e —S°ef “_jcZe E—%oFo— <o’ "—foe— FT— TF ete_"f" fe ‘¢

LtV fret——fe— tF ef_—"F . F —SC°ef o Zit——Tta Tfeefc%osfe—
thétmes d'e— Zte t——tcfo—e "f—"fe— ejcee’<"t"4 Sf"Z<t [ fc= ""co Zi-
par E1):

«On pouvait sirementaborder plusieurs thémes maise< Eif<« ""¢o ... tZ—<¢ “—

[T fe— tfee Zit&Fe'Z% .ite— “—ie o'e fTce Eife f"fce 'fo
développer. Et laclairement, je ne "+'‘ete "fo o Zf “—te_c'ed ‘el Zo
bachotélss, Il y a pas beaucoup de réflexion personnelle dedans. Quand je vois

un sujet comme c¢a, et que je sais pas, je me dis que la sehlese» “f<"1 ...Tfe—

balancer le cours. Parce que jee veux pas rendre feuille blanche et parce que 3
EF ofce "fe "= 2.7 Tif—="Fa F ¢F Tco “—F Tfee Z7%
Foc—e T — e e Tre— T et o Zfnt—Fe—_cte FTile L ETE...T<¢
o F8—"fc—e tTife—"F—cfee Tloofo f——F aid’foadecratf7iAis " 1df
cif ' f "fe—Fe— o tie te"tZ'te “ctie t1 efeed Z've *—% —Zct--t
—" Zit§ fete 4 kli&Se rappelle (par les marques de Blanco présentes sur la copie)
une confusion récurrente entre «ethnographe» et «ethnologue»: « £ 1% ”f'Sti &% Zif
fTeZ1 "+ t— EF Zif< "focod F ofce Efefce t'e... foalifiondn f&tt 23 oF-
...TT+— "lf>» Alofs que nous lui expliquons la différence entre ces deux termes, cetie
nous répond: «Ok. Mais ¢a se ressemble un peu quand mérhgy 1‘"<% <t T3 ...1-—1
confusion réside davantage dans une ressemblance phonétigue que sémantique. Les mots
ete— fZ'"e Fe'Z'ste <ot T Feete— t— efee “—f Zi'e t'c— ZF—" f..

155 Loin de la signification «préparer intensivement un examenya e‘—e o‘—’'-‘ee‘ee Sf"7Zct Tife'Z'>1"
terme de «bachotery "*—" "Fe7 > " o Zictxf T "F."F.SET —e L —="e ok fec' —Fefe_3§
dans lesquels Charlie réemploieracetermelor T Zife—"f—cte . ‘o ¢ e o f——F e—"""ec—c'e}
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Juliette reconnait anmncer un plan en introduction «parce que ¢a fait bienya «fce “—itZ71%
ne respectera pas ensuite dans le développement. Ce méme processus amenera Juliette a
cit—‘eet” tF "£Z¢"t tde .. Stete “—iFZ7% of of "fEZZT "fe [T

«Tiens, Wacquant, je meappelais méme pas de ¢c& Tte— ,<te “—1F EIf<F

"fee'" <" -f T— ..‘—"e4al Caidvait dfi me marguer. Cae répond

pas a la question, ca sert a rien mais je suis fiecre de mofet Tif ‘<" "fee'"—«

ca! (Rires) f«e -fa t+..'"f — efesSortwain.tructjuste parce que je le

sais.»
coecd L f——F ef—x"<fZc—% tT— of <" Ve . ‘sous le-coudeE disait ‘—1 Zi‘
Sf"Z<t “—c of "f'—f%FTa oF of— tfee Zf —2—% f— oF "fteet Tfoee -
cette croyance selon lagelle la fonction premiere de ce savoir est de combler des vides.
——"fefe— tc—4 ""—" L f"—fcoe x——Fcfoe—el "£T %" —eF ...""<td ..T

plus que de défendre un propos. Cetténjonction « "te’'Z<” Ziisemple.rhue par b
suppositioe “—1 ..ife— Ziis¥ 1 ¢ %o ff e— [ ——1 édrirg ichpérativement quelque
chose dans la copie. La peur de la copie blanche, nécessairement sanctionnée, laisse
T+ Zif——c——TF “—< teeco—t o £ .."¢"F tie -SuUjSt «podEr e2efe <o
sawer les meubles», nous dira Juliette. Elle complétera
« o4 oFZ'e o'ch o Ei+—fce Zf-sujetldNon mais tlairenSeriteA
part le momentou je décris le texte mes en fait je fais du commentaire de
—18-ta Z 0> f f—..—raphrasé justé & «& H<«~f-f Alefaistca- -f a
parce queje me dis: je blablate quand méme, doc il va pas me mettre zérd »

Cette conception du savoir (trés probablement liée a une certaine conception des études)

efe 7% <o"Z—1%" «—" Zi'tidflefetstriicturellesd¢ la copie. Pour ces étudiantsa
L Uct fe—a o ZicegaieiivorkT - 61 i —Tetri§l%6 », cet assemblage de piéces
fo, A—tte Zfe —ofe f—3F f——"%04 '.... —fe— —e te'f.ta "fe Z<

ef " .t ti—et LTS ee ZHtd ‘—e fTlee xU%ofZfoete— ‘et “—F %
remplissage des vides semble lié a ce que les étudiants décrivent comme une forme

Ticoe <"fociod ‘—e "F_"'—Ttee .« Zf ox—f'S'"t fTF... Zf ..UEf—<'e
étudiants expliquent Zf—"e .. ‘e’ "—Fefe—e ti "t f .. —F—"e .feet ZI "te |
‘e efe ticee’<"foc'ed Tfe— fcooc “—3F 'Sct fT—1"fA "tZcofe— Zf

El:« '—” "fc"F —ef o7 f—eoc [ '—"-F4 ...TFe— “I»Itam@ibique <o 'feo T
pour la copie destinée a étre corrigée par E6« f 'feef “—1f Ze Eixieflee <o’ %:
reconnais & mon écriture: Ei+..."<e "feetde'et.. “—fet E% if ZEHT thide-
.Stefe o FT("tA —fetZt.itsitecZZ st ...itk» CEtfe dqpstion—de

Ziceo <"f—c'e "t cte— fTR... >"<FZZF “—ca ..'eef Tif——"%Fed —xe' %

restitution dans sa copie répondant au sujet de E5

156 Le Tetris est un jeu vidéo de puzzle. Le principe consiste a placer des piéces de tailles différentes de
maniére a remplir les cases libérées.
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« o . ite— Bf@4Z'f"Z% tF Zit§'+"¢fe. t tie ' —§ St "7
o'—e Zif ”f .. teurs.1Boheaprésson murs était basé sur ¢a il y avait
plein de petites expériences... ‘s*% -f&a ‘e... I+ deda@mémdireede
L=l fT . f —t ZF e —Et— <Z oif 'fe 'Z—e <o’ "xF “—
vasy, mets tout ce dont tu te souviensur les groupes, tu mets le paquet sur
ca(rires), s—" .1 “—i<Z fTf<— t<«—& ifeef<t tF "F'Zf..F" -
méme quand elles ne sont pas bonnéRires) ! »
Une nouvelle fois, les entretiens et la relecture des copies en présence des étudiams o
"F'rdefe—x —ef ecef tice T Vef_ctee fU_  —7¢°"foeFfe— "¢, .. Sta o Z
jamais eu accés par la seule analyse de contenu. Prenons des exemples concraii la
tec "t f%t tE Zf ...0«<t tf —Z<t-3fcortigé'pal EBSfete T+ Zi
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Copiel &RSLH GYfH[DPHQEG#H5XOLHWWH

Relisant sa copie, voici ce que Juliette nous révele

«La je crois clairement que le 6 janvier 2016, j'ai ramé ! Clairemerd +E&e+a EIf <

laissé un trou parce que jene savais pasquoi annoncer comme plan. La, je

"fetd f of—"1% Zt- -EF—,,Zi' oteed EF 'F—S5a F ot —e -
=" "ttt fe, " E "Z—e TF Z<Wooted Tf< %o"f——% ZFe Z<%
gros comme une maison (Rires)Cife— E—+—1% = .. "elPalcequege..””

of(o ’fc ¢ T(”:té_ — CE:I: o:t 'l'(o “_.I.:l:. i..-”(Nf._é (Z > f

— Zed ...TFe— tfe—ce% " (Rires)d mneveldie dedans, ADéja je

Zfceot Tto ,,Zf-...:é “—fet &F "fce -fa ..T}*Ba¥Ea EF %
Eit.."¢o Feo. . '"F "Z—e "fte .St =" "“—tMafSjem¢douteZ T 'Z—-
“—t Zf 7 feet—" Tf ZF T8 ofce tfee of —2-F4 .ite—
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quand je rentre, mon copainil va me dire: —Tfe " fc«— .2"'+3pdges!
(Rires)»
Dans le m2et ‘"1"f tict+fad - '*—" Z% e2¢f o—EF- f3fefed "'c...

copie de Laura:
Copie2 &RSLH GYH[DPHKQ3GES/DXUD

Prenant la copie entre ses deux mains, avant méme de commencer a la lire dandéleil,
Laura nous dit: « ¢« ETf<« ofi—ET— "7 ""ex ’gommewgatac! Deux lignes! »
Constatant notreperplexité, elle rajoute: « Eh bien la, ca prend deux lignes, tacParce que,
aprées, quand on rend la copie, déja on voit la premiére pagDoncil faut au moins remplir
cette partie normalement». Nous soulignons les termes ikfaut » pour mettre en évidence

it ——F e —F FiceE e —c'e <0 7. c—tA e—"tetete— flecet 'f” Zio
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en loi absolue la nécessité de remplir f ...*"<F e2e¢F ec . FZf <o’ Z<¢*—F Ti> coed
informations inutiles ou hors-sujet (tant que «c¢a fait bien», dira peutétre Juliette).

e 1771 -4 Zfe fe—"F—cfee o "fVece TS Zc.c—F" —e L F"—fco ote "
soustendent la rédaction des copies. Sophie, par exemple, nous explique patternis?
“—i3Z272% f ZiSf,<c——1tF tT1 e—<""14& o Zipafith perinetde carfceveir—"<t” T
un vétement avant sa fabrication

«En général, je fais gal <e—"'&4 T+ FZ' " ftefe—a .. 'ec. . cBtapelUcd ice—"
pres toujours pareil : une ouverture, le tkjéme, la question)e plan. Pour le
d+x"FZ " "tefe—4 Tfee Zictxfza Eiteef<t TF "f<'F "F—<—%F <o
trois parties, avec trois sousparties, et conclusion»
Ce type de discours laisse a peds” “—3 Zit——*T<fe— f'Z<*—1% . f ¢...Stef <otz
Zf “—Fe—c'e Ttexd 'f” Ziteofc%oofe— ...f “—«¢ Fe— . ‘e"@rz 'f” t1
général», «toujours pareil », «t fee Zicjt Bif Aeecd “—37Z “—f o'«<— Zf «—E+-4 Zi:
remplir les différentes parties prévues dans un plan établi par défaut», faisant preuve
tTi—et "fe,ZF "% f—<Tc—% —"—fe— <otcofoef 7F o Ziftf —f—c'e o
ot ——1 Tf-ted Zi%ofecof—<te o—"—  ——"F77%F ti Zf ...<t eife—
dif8'"teec's Tt Zf ‘teextd Zite'f..t T Tx'Z'ctefe— Fi—e 7f
% —eFo—f—<'od FT— te'f. % Fo— "£°72...Sc Tt Zf o2e% ofec°”t “—1
.t —e fU%ofe.Foete— o f—<fZ Tt etf—, Zshuver'yattZi'Vikesf& A U
remplir des trous ou pour «faire joli », faisant fi de la cohérence interne pourtant
révélatrice de la compréhension des concepts mobiliséduliette, constatant des lignes vides
de maniere aléatoire au sein de sa copie, nous confieraGénéralement, quande laisse une

Z<%oet tT1 'Z—ed ..ite— “—1 Eif fce —e "T—<— ="— .. ¢ FT<"F efce “—:
f—" “—1% @f oi> "$ cfee "fo '—co—F EZF of of "FZce "fed ‘e, A o<
"f'ieex o . —-"— . &4 ET 3fIidgte fentamei dinsi 1€ aemplissage de la page
o— (" fe—FA& ofee "t fec” o—" Zf . xtte—ta& tF Zf 2% “f-te “—1F 7
Efefce ...'etfeextd 1——c<Zcofgénéralement>—rehvdie $elon nous a un
fonctionnement interne propre aux prati“—3Fes tix.."<«——"%f tI3 Zix——tcfe—84 —

«logique pratique », aurait peutétre dit Bourdieu (1980).

Nous pensons que certaines situations favorisentou, au contraire, contrecarrent,

Zitxet " %ote...t TE . Fe .tet—<—Fe i ot gyecduliecrroust <fe—cd
expliquera: « ¢ <e—"'4 @EF “fce —ef 'S"fef tif.... .St t— e e
Ti'—"3"——"F “—3F e Zie ‘e (dtte Ménfer Bthdiante affirmera que la

consigne présente dans le sujet demandant de limiter sa réponse 2-<8 pages maximunv
contraint sa pratique:

157 Anglicisme qui signifie un «modéle», un «schéma. Le atron » et le «pattern » dérivent tous deux du
latin patronus (« patron », «protecteur »).
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« F 'teed “—icZ oi> f 'fe foeetoe TI ..teefcoeefo  Fed ife—
“fce fe E—et—if— ,—= TF of 'feextd feo -f ife—
——E—"e x—% . 'eet -fa if< T— ofZ o fZehts'E@faite " —if—
je ne développe pas assez. Mais en méme temps,nié fallait pas faire

beaucoup de pages»

Ces étudiantsfortement sensibles au contrat, autrement dita la fois englués dans la logique
de restitution mais également dans un rapport fortemat rigide a la regle, ne se
permettront pas ces «€carts » dont parle Sarrazy (1996, 604). Nous pouvons penser que les
situations mises en place par les enseignants ont un role a jouer dans le renforcement de
ces conduites. Selon notre enquéte par questionaire, 80% des étudiants affirment
pratiquer le « ' f " ... &-efs des révisions, et 60% reconnaissent privilégier ce genre de
pratigue seulement avec certains enseignantsilors que nous interrogeons E2 sur ses
attentes contenues dans le — E ¥ — 11 % Slfprdpose, celuici dira : «Mes questions sont
toujours sur le cours. Donc, méme si on peut allex coté la réponse estdansle cours».
I T «ce pas précisément dans ceacbté», dans cette transgression, que réside une forme
de création, et ainsi, If of"“—1 T3 Zif '"&e—tesdfUstte— ..t "—fced ..ite-
situations ne laissent pas les étudnts indifférents & ite— Z% ... fe:tt >"<tZZ%
« o “fc—& EIfTf —F ofe "7 coc'ee o Zit5fed 4 Eif fco ~—
"+ .. +xTte—Fe4 (E iétgftphs teltemdnt.des questions de cours, donc je
of"fce “—F -f oF " fc— o "< FifEet"E f” a—"a f7..%
demande de réfléchir, je sais que je mets un temps infini a faire un plan qui
of ofe 7% Z'% <" —ta Eif< “f..Stegds dtitdfZr peetZzir"t"1a
doncje nifeced "feo =" "f<"f . F %ofe'"t tTF o—CEF-& F Vx7°7
LA fT Lt —F ite— —ef “—Fe—c'eabtEctectAfEL T o
je sais que jene peux pas aller a cotéle sais ou je ne sais pagoint barre. »

De toute évidence,ds enseignants aux conceptions pédagogiques variées ei‘e— "feo —‘—¢

les mémes attentesdes attentes quise traduisent dans les enjeux incarnéspar le sujet
Tid8fededi tad v " lefc— teed o —Ei— Tit§fedee etattd—Facs O
et demandait aux étudiants «t i fefZ>et” Zf T+ ...2f"f—<'s Fo ——<Zcofo— ZFe .. °
cours et issus de [leurs] lecturesya Z'7e “—i<Z "tZ<— —ef .. ¢E —>'<“—Fete—

exprime ses attentes ainsi

«Il est en train de réciter le cours, des bribes de cours qui sont pas vraiment
articulées sur la question que je posais, puisque la question que je posais

f——Fetfec- “—T(? > fe— —ef L T¢—<¢"—3F ex7°"F T1F . F ef-——1
tT1 ...S'efe “—icZ 1 .. Eseqgmme feleuf Avds donné des éléments
tifefZ>eta f—="%eFe— T TFe i =0 717 Zi—" "7
Eif——fotfce “—icZe of——te— -f teo .. Sf" ' cta
Si certains cours «emande[nt] de réfléchirya ...‘eet t<«— >"<t7Z7Zta tif—-"%fe¢ "
davantage « —e ...‘e—"f— f-iestittionis ‘—e fT'ee Tif<ZZEt—"0 oco Feo 7%
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(test de Bartlett et Pearson)les notes de restitution que les enseignants ont attribugs sur

Zte ...'<te t— Zfe e'—Fe %Z' fZFe o—" tra otZ'e ... Sfudit,e—>Z% Ti
Zife@F— oo thedf icmcl “Tofeter "feoco— " fe— e'—tf ti efec
T fLZY fTE.. =12 — —1Z «-Ndus avirdsaingi «wastasstque la corrélation

aux coefficients les plus élevéqpearson p.=.96) concerne lelien entre la note de
"Fe—<———<'e F— Zf ' —F %Z' fZ%F ‘,—Fe—1% o ZitEfete —f"ecefZ %
académique Autrement dit, avec E2 et E5plus la copie sera restitutive, mieux elle sera

notéed ...‘sef ec¢ .. e teetc%oefe—e oi—nhedrala-capacitédestéigiiants a

restituer des connaissances justes, indépendamment du sujet pos€es différentes
CLefT T f—ctee fo—fe—te— tT— L f"f..=°"1f S*—z+?l%mManifedtdtionede E -+ ti
Zi—etf ‘— Zif—="%1 t1fe Z'% <“-e Hécontextupksationnre-sera das appréciée

de la méme facon selon les conceptions du correcteur, dont les attentes supposées et
__‘o_:t._:to Tfoo Z:t ._E:t_ T|i§f.io Nf”(io_ T|_o io.i(%oofo_ [ J—

f o, Zxef—c"—3F f— ca—" tf o' ="f —"Fff&Zete~ett—clée it " %ot
de cespratiques étudiantes, etplus fondamentalement, de décrireZ o Z3 <t”e tix " fe——17
régulations de cesconduites. Par une sorte de phénomene dialectique, nous pensons que
de la méme fagon queertaines stratégies estdiantines (fiches de révisions, «’ f” ... &—"

<o’ feetedeiftf’'—& «certaines situations, certaines situations permettent (rendent

possibles) cetype de stratégies. exemple qui suitrend compte de la maniére dontles
Tee'tec—c e T1 pliventfavd” < fe+— é&hjence de certaines stratégiesSelon notre
guestionnaire, 80% des enquétés ont reconnu avoirencontré la situation suivante: traiter

le seul sujet t it S fetaicZe f fctoe— "+ cot frfe— "fc— Zice foof e—" 7%
cifd etZ'e t—84 'fe "1 "temajewr ti ket Y Yorex"fZtA FZZF eite ”
moins contraignantel>8. Nous voudrions rapporter ceque nous confie cettedtudiante, a la

sortit t1 Zi13fete3Hegméicredi 6 janvier 2016:

158 o £7°7F-3 Tf--vZ¢ o fe T Z2F e—Et- tF Zf 'iv—Zi of—<°"f "E"coxt oF "Zf<fe— f
"fe TIf—="%c ..S'<8 “—F TAmiece fiPe%etf%ot” ZF <o —1F FS-"2eFa .feet L F--—%
of—e ZF e}t ZF Z—etc v EfeT<ct” trsx o ZgasTE <t ‘$Y e ZTISF9te-F P ZLET- “—i:

Lteefeoefe— "fed Fe Zit.. .. — e F <. 2PV =<'t asSSfE «NZZE LB wif [Lcke 020
FH§ —" e e ZHe _t7e EF " —Zfce "fo —te A ifc Zf,2f—%4 ofcs EF .."<
Tfe "E%f Tt 2% c—Ed— tE L& T o< @ —"fce <sTFe—f"A ofce -f 6f72fc— Ti-
pas.»
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Etudiante 1 Vo <Z eif "fe Tt "<..Ste Feo t—7ed ifte— -
tte—f, «Zcofe—a ‘<& EIf-«gesfion; puisel? AESEette année,E T f <
vraiment £ —+ txe—f «Zcextd x(E-. arfielefigr rAtere=e-f oif
perturbée. Réviser deux partiels en sachant qu@ ne vais composer que sur

une seuled Zje suis dégoltée Girais préféré le cours de [E2]. Quand je

pense quej £ Z 7 f < 'etjexrersuis méme pas évaluée dessus, je suiaimment

décue & ne peux pas montrer ce que je sasEt je suis tomb& sur le cours

que je voulais moins. Epuis cette his— ‘<"1 tice’' foeeted .1 Qemredy "2-1%
nous fait des cours mais on peut faire des impasséb

AB — ’tfeete “_j<Z "fortparfmatitresd £ f .. F “—ie <& etete—
tuaurais T8 "f<"f —e £..."¢<— e—" v @

Etudiante 1 Ouibah aumoinsjif —"fce f''"<e ZF .llbaneme v
demandepas T+ Zif''"Hetifk +—+ .. Se&enéunionls, tout ce

“—i'e [ T<x"borideh—e 't—— "f<"f Zice feah étélé sufebde
la réunion, direct : "impasse, impasse, impasse, impassé&t puis hop, ca a été
mis sur Facebook Lt ,<Zfe t1 ... F “—i‘e t'c— "27coef” - . F “—i

réviser. Mais bon, orest conguicommega. Os te "fc— Z1 ecece—onf”...f “—
nous demande le minimunict la cet apresmidi1s0, on a deux matierest— <Z <i>

f —T—el Cif@&Faice’ "~ £S o'cd Eife "+7¢oF —e - "—co ~
fini ! Avant jetravaillais tout le temps * f " ... ¥ “—ifZ—>1f Zi+x..'4a t— 7' «=
e—f—ed T1e o SSedf——1 feext Eif <« Hdtrgvalllefns enfaitE t
fTF e et e Fhef T EFRE The. EF Tfce ofcou —ifTfe
deuxiéme semestre,...Tf+— e<e’vaisgrendre les cours, je vais me dr.

Eifeece—1 ejefevise a-fprédet ce coursla je sais que jane tomberai pas

dessus donc voila»
Z—e “—t tF "fet’f et t— L fUf..=°"% tee—exete_ ftece T1f
.St Zie t——tcfe—eda ..ft- t8-"f«— Tontede’ld mahitre ‘denf ¥€st Zf “—
Lteta—ctes FEE . —<TFe The TVef—e Tt Zit——1tF F—"Fe— "fT et Z,
stratégies. Tfe— ... F “—3F o'—e o' —o "7 et eogditniere parti€ dé feteexposé
consacrée auxt " " f—e tie tcoetudesurtes dispssitions estudiantines.

B9 f of "t z tx..Fe,”f trswa ¢ st ura —ef “—f"fo—fcof FTit——tcfe—e of "f_""'7
pour préparer la réunion du Conseil de perfectionnement qui aura lieu en salle des professeurs le mardi 12

janvier 2016, réunion pendant laquelle les étudiats font des retours a leurs enseignants en partageant leur

[l /e cf—cte TiVZVf CooFet 1 tie <Tii'VT'I'f-iZU”f—(‘“é Pz t+..%,7%a f—
"fetfe— Zie'—fZZFe ZFe x——tcfoe—e "o "I7ZF"% L f"—fcoe '‘eedes étutiantst”efe— Zf
o'|':to_ e(eo o Ti"f__”i Tio (o’foo:to "oo(,,2¢o :to N_:t T:to :téfo:too T:t CEfoN(:t"é o:t -
L 24 f— Zf of "—t——1 t— efete—"t fleo TS 2 —f" Zte o fot%octe of —Stof—c"

160 jr——tcfe—F “fc— <.?4’¢”§tf“v.+f’¢ st.&,1@rs duquel les étudiants auront le choix entre les deux 5
of —ZFe of —<°"fe " —cZe fTfcho— o "£Tcof”E o fe "HTcoefe— Y —ef of 718 <Ze ‘o-
Ly— _o:!: .f_(°"¢ “_'|'(Zo ‘o — "iN(oiia
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PARTIES : EFFETS DESTYLES CENSEIGNEMENBUR LES PHENOMENESED
SENSIBILITE AU CONTRT DIDACTIQUE

Depuis le début de cet exposé, nous avons mis ewvidence plusieurs phénomenes. dus
frree Fif,'"F efte—"x “—1 ZFe teefc% e flantepreuvéide sméthddes- tle
transmission des savoirs particulierement hétérogénegtres certainement liées a la fois a
leurs conceptions pédagogiques mais également aux structurations des savoirsjeu), que

of—e fTree Tk .. "c—Fe efZ'e —7"'ce o—>7nagistial,emétidet Irévoluant
(partie 2). Nous nous sommes ensuite intéressée aux manieres de prendre des notes des
étudiants, décrites en termes dec ... —7Z ——" 1 s (garti€ 8)- NoS#ésultats ont montré

des liens significatifs entre es styles de prisede notes et & réussite: les étudiants

it —cofe— the "cote tE ef—fe f— o_>7% .. te . t'—ungBorte.deet oicZe
r " fe—Fete— T Zice tTef—cte UV AE—féd— T4 ¥ dbtlenngntles

meilleurs résultats, contrairement aux étudiants produisant des prises de notes fortement

littérales. Ces prises de notes étant une base de révisions en vue des examens,analyse

de contenu du méme ordre ansuite été effectuée cette fois... < f~1... Zte ... “"¢te Ti3f
fefZs>of,Z2fe teo —%7ete Ficoetc..f=t—"9¢ T— TEi%"2 TF eteec,«Zc—%
Ziudiant (partie 4). Par une typologie de cesopies nous avons pu montrer que les copies

T+ ... te—f8§—— f Z tudfant, Haiblefrient sensible au contratfait ici "t —"1% fti—e —of %ot
singulier de ce qui lui a été enseigné dans un contexte nouvegar le recours a une
argumentation développée, des marques de création personnelle, et une forte cohérence

des propog sont associées aux meilleurs étudiants, tandikes copiestypiques de la seule

logique de restitution renvoient a des étudiantsdont les résultats restent tres moyens (dans

.1 .. fea Zfottement s¢nsible au contratmobilise des connaissances, certes exas,

efce ofee ote_"F” <7 “fc— Zit " "= ti "V feFiEiff e E e ekt
notes conceptuellesdonnent lieu ensuite a des copieparticulierement décontextualisantes.

o Vdte et d e'—e fTles ete_"t (E—e“—Tc..< Tieanierée de/faite—+te T fo
estudiantines (que nous avonsdésignées comme étantdes «...—Z——"%+ $iet deb«——"1
«cultures du switch») et que ces maniéres de faire apportaient des éléments de réponse a
la question des déterminants de la réussitd.a question quenous nous posons maintenant
est simple: dans quel contexte ces prises de notes et ces copies selis réalisées?

~

fcomx"td L f——F ce"—<Cef fr—ct Fe— tif"—1" —ef Tcecte 7.
phénomeénes qui nous préoccupet par une mise en regard de ‘, Ef—¢ Tit——TF o' «Zco
tout au long des différentes parties: en effet, si les styles de prisele notes et les styles de
copie entretiennent un lien significatif f~1... Zf "+ —-e+<—it de tewrilien avee les

fr—<t W& “"f—e THe e—>Z%te tifeefchootofom o—" Zte 'Ste'ecete ti
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styles d'enseignement? « 11 f —-efmhes,-éhns quelle mesure les styles d'enseignement
peuvent-ils infléchir (renforcer ou invalider) les logiques de flexibilité des étudiants dans

leur usage des regles (dans le acceptation la plus large)? Autrement dit, quels sont les

effets des styles TS5t eefc%oefetfe— o—" Zfe "“ec—c'esfofo_e the +_——Fcfs-
attentes implicites contenues dans le contra? Poserde telles questions soleve un certain

o'e "1 T11%eddus 8rasouligneronsau moins deux: celui de réinterroger la question

plus quejamais centralede la formation des Maitres de @nférences par la considération

des effets des styles d'enseignement sur les pratiques étudiantemais égalementcelui de

repenser la question de la réussite emappelant le réle de la pédagogie universitaire pour

0" Z+..S<” tfe e—"f—t%o<Fe tiz——T11a

Deux chapitres principaux composent ette cinquieme etderniere partie :

- Le chapitre 11 consistera a examiner les lienspossibles entre les styles
Titeet<%oeflebestyles de fdse de noteset la réussite. Z eif%<”f t3 ~‘<”
comment la maniere de faire cours peut favoriserou non la tendance de
Zit——FcfE—"fee """t Zc——x"fZFeFte— .. Jau‘meomnertde Aif et %o
prise de notes.

- Nous mettrons ensuite en évidence, danke chapitre 12, les ajustements entre
les styles 111 ¢« 1<%« Hlastatyles de copieset la réussite universitaire.Dansle
contexte dequel s—>Z1f titeetc%oetete— Zit—+ilta fmontrari fles — "<+t
critéres de décontextualisation des connaissances des savoirs? Y at-il un style
d'enseignement plus favorable “—i—e f-a—Zf+et % te... % st 'te——"
particulierement restitutives, signe Ti—e ~*"— 1t1 %"+ T% efeec «Zc<—% f-
didactique ?Les criteres a partir desquels une copie est considérée comrhenne
varient-<Ze o3 Z's Z3 e—>7%t tideet «Tdaofietf— ... ‘e "ced ZiteEt—
guestions est de porter sur la réussite un regard contextualisé en en soulignant le
caractére anthropologique.

- Le dernier temps de cette partieouvrira un espace de discusson sur une

redéfinition de la notion de «réussite », avant de laisser place a une conclusion
%otex”fZt tF Ziteete,Zt t4 «'="% —"f"fcZa

fr—<t wa “"f—e THe e—>7%e titeet<Y%oofofom o—" Z%e 'S

I+

o‘ooo:l:o T:l:
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5.1 Chapitre 11  Syles d'enseignement, styles de prise de notes et
réussite

5.1.1 Des appréciations estudiantines variées

La variété des méthodes de transmission des savoirs ne laisse pas les étudiants indifférents.

‘e ZifTtes L tee_f—_% T Zsurla-maniéredddnfils—percoivent, recoivent et
évaluent certains de leurs enseignements. 3’ —«<e 'Z—ect—"e tx .. Feected Zix"fZ
FoeetcHoototo—o "f7 ZFe t——TFcfo—o & T+ tZ2''+1 “safons,setfee Z1s
propage progressivement mais lentement, rencontrantde nombreuses résistances
(Romainville & Coggi, 2009). En effet, elle est associée par certains a une forme de contrle
‘— Tt E—%ofete— tt "fZEt—" 1t Zf "te—f—c'e teetcHoofe—TA —fetco
utilité en questionnant les compétences destudiants a évaluer leurs enseignements
(Berthiaume et al, 2011).

Une partie de notre questionnairéél demanda<— f—38 x——*t<fe—e hotessufdDaT” <SS
certains de leurs enseignements, selon lesritéres suivants: 1) Zritérét du cours, 2)la

riches se en termes de connaissances3)la compréhension , 4)la facilité a prendre des

notes, 5)la clarté 162 et 6) une note tappréciation globale 163, Apres avoir calculé les
écarts-types et les moyennesies scores obtenus pour chacune des six variablemus avons

Ltee—f—t “—1% ZFe ' —7e tf ZifeetcUoofe— v e—>ZitypesteE—fe—

plus élevés. Autrement dit, les avis des étudiants sopiarticulierement tranchés: ce style
d'enseignementrassemblera aussi bien des étudiants qui réparont trés favorablement a

ces enseignements, que des étudiants qui les évalueront avec une forte sévérités

étudiants i f ... ... Tt fe— LFF¥tTFert “—3F fF —>'F tifeefcWoetoefe— Fo-
Lo ettt f— e ettt fe ef—fed I e —apgarditi tominedam istyte —

T ' ——fe—8 tT< <. <ZFote— f.... feec,ZtA& f—"—1$Z Z%e £——tcfo—s
‘ot el f—ctee F_Se %" f 'Sc*—Fe Zite— L feT(exd f''U_tee F t<fz

janvier 2016 entre deux étudiantes:

Etudiante A Le cours de[E4], il est bien mais le probleme, ca part un peu

Tfoee —t—e Zte ofeed 7 ~fdéchifgt. oSelifteofe”27Sf «——T11t4a
Etudiante B Moi je trouve que les cours de [E4]il ne faut pas étre scolaire
T— —'——4 ...ite— 11 Zigue,dudeelingd T3 Zf Z'%o«

161 7 oif%<— t1 Zf 8ecorsultalile erf annexe B.3.

162 jcoe—t"2— t— Zf Zf"—% e'e— t3—38 tie “— f—"1bdn edoeigriementsselon-Halva, <te— —e
Barak et Simhi (2001).

163 On trouvera les résultats des réponses en annexe G.3.
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Etudiante A’ Maism‘< Eif< ,te‘ce T7—etruit 1-Oriea été concu

comme cal Le coursde [E8]iZ +—f<— o—"— ... ——"+ & afddjours-été 'Zf+a
habitué a ca. Avec [E4q +...'——1F" ...Tfe— o—"1" <e—t+"Foeefe_4 ofc«
«'—%+ t.cotwliqué. Etsitu loupes cing minutes, tu ne comprends plus

rient641 Alorsque [E8]Ja —— "F—S tTHefetf” Z% ... —7e o " —F7" —T—
exactement le méme cours.

Etudiante B Tfe- .t enia@ndes trois coursde [E4] & trois personnes

différente ed «Ze i f—""e— "<fe o "soeritthypér déstabiisants. Des

fois, lui-mémedit: "t —Sa @9 be?*Enfind ...Tfe— —et | t727% +3’%7"<t
° f e é

Etudiante A Oui, ¢ —'—— ... fe .. Tfe— Lot IS +"cte. . %

Etudiante B Peut2-"1 “—i<Z Zteef<t ubige faerdlexioh que de

cracher un plan.

Nous pouvons nous demander s le style d'enseignement dévoluant partage les avis,
f—'"°¢ t1 “—1Z —>'t Ti# +éeofterfles retdyrs les plus favorable®? Sera-t-il
"f7-— teef Sitrex_<*—1f 'f” —'—2Une autrei partie- iy fquestionnaire
demandait aux étudiants de compareideux cours magistraux particulierement contrastés
(en résumé, cours 1 académique et cours 2 dévoluant) selon plusieurs aspectes
"£Tcecteed ZTe <o’'(oute dé plAiiE & y assistergtc. (cf. question 9 consultable en

annexe B3). ‘—e fTfee Fif 7T .. 'ee—f—+ dés—€&tudliants tkoxivent ces deux
cours tout autant intéressants,85% affirment que le cours 2 est plusdifficile & suivre.
if—="F1 {78 .. ‘oefcooto— “—i<Z Foe— "Z—e "f . dadsledourstlet”t ti1e o

gue ces notes seront plus longued.es résultats montrent queles étudiants préférant

assister aucours 1 et reconnaissant se rendre au cour a reculonsont des résultats
significativement inférieurs aux autres(p.=.044; p.=.05). Ces premiers éléments
o'e—"1e— uUh—edurs assuré par un enseignant au style plus théatral et sollicitant la

réflexion sera par certains aspects sGrement pluséstabilisant, et ce particulierement pour

les étudiants les plus faiblesCes mémes étudiants préféreront alors assister a un cours plus
traditionnel, lors duquel la prise de notes leur semble plus aisé8i le discours des étudiants

"Fet Lo —f Fiflye tf £ "Fe—tedcZ it Feafe T e'—fe “—jcZe T
en situation ?

5.1.2 Effets des styles d'enseignement sur les prises de notes

— .f~‘oo of(._iofo_ “_T(Z :té(._:t 'l':to .f.(o"io T:l: ’”:toT”:l: T:l:o o _
étudiants et aux étudiants moyens. Seulement, en estl toujours ainsi ?Que se pass¢-il des
Z'7e “—1% Z% L te—F3—1 Tidteed %P Btte qud ees manikes @eifairevarient

164 A ce sujet, Charlie dira & propos decours de E2 « TfZZfce o ‘e . ‘—7¢ "f7 F “—%f . ix—fc—
e — . ——T*& F of fce T ‘e fe xt_fc—8 — o« EF Tx.." .. .Sfceh EF of fco "—F Eix
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en fonction T1 Zf efec°”t tre— Zifeetc%oeofP-Autrbrent di, ces postures
idéal-typiques peuventelles étre infléchiespar des styles d'enseignemen?

Rappelons ce qui caractérise les trois styles d'enseignement définis en partie 2

Tableaw26. Caractéristiques des trois styles d'enseignement

Variables Académique Métis Dévoluant
E2 et ES EletE7 E3, E4 et E6
Logique didactique Algorithmisé Algorithmisé Conceptuel
Supports Classique Classique Atypique
Structure Linéaire Linéaire Arborescent
Ouverture Etroite Intermédiaire Large
Eloquence Classique Intermédiaire Théatralisé

Le style «xacadémique» «if '’ f "1 &k que Sarrazy nomnrait srement les «maitres
institutionnalisants »: des enseighantsdépositaires du savoir» (Sarrazy, 1996, 514)qui
eit—""Fe— t— of "f cte— “—t —h8diddctiquEstdontZi—feoct—" e oTf’ " —<F -
—e —t8—F "t f"x o Zif fe. f - t—"—3FZ <Z+ ot tx—f..Ste—- 't—4
sur un ton particulierement monocorde.

Le style «métis» se distingue du style @académiquey °'f” Zi‘—"f”"——tlationste o
Tetfo.—<“—Fe “—3F Zitoefchoofo— coo—f—"% t— ZixZ'"—fe.. % f 1. .
Ziteotc%oofe— oif''—<F %otoex"fZFete— o _geldntlesemorhers <Zit'e—""f
détacher, sollicitant la participation des étudiants (tout en cadant les interventions),

variant son débit de parole, engageant son corps et ses expressions lors de ses
Theteo " f_('eed

Enfin, le style «dévoluant », parfaite antithese du style @académique», se distingue pour sa

structure non-linéaire ou sa logique didctique conceptuelle. —” Z1 et TF Zice' " “cof—<"
réglée, généralement sans notes,Zifeef<%oefeo— '"tefoe—f tie . te floe “—jcZ
travers de divers exemples, se laissant emporter dans ses propresflexions lui faisant

parfois perdre le fil de sf 'tesxfd eice—1""'e' fe— f— ocZcHaissamtienetr 'S”"fe
suspend une idée pour la reprendre peu2—"% 'Z—e —f"14&
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Nous pensors que ces différentes méthodes de transmission du savoir ont des effets sur la

maniére dont celuici sera «regu» par les étudants. Nous supposons, par exemple, que le

e—>Z% tx7'Z—fe— of "fret— 'fe —et "f_Vfee "< —<'e Z«——t"fZ1 ti
— it -if; par exemple, de lastructure ou de lacohérence de la prise de note® Les

étudiants ont-ils davantage tendanct * "+ tT<%of” f— ec<Z'e°—"F Z'"e“—_jcZe oFf "¢
Ti—e foeefc%oofeo— f— o—27/Face a.qfidlswyie dehseignement produiseils des

prises de notes davantage incohérente® Afin de mettre enévidence ces ajustements, des

tests du Chi2 nous pamettent de croiser les styles d'enseignement avec les variables de la

prise de notes retranscription, lisibilité et cohérence

Tablear7 6W\OHV GfHQVHLIJQHPHQW HWesbduICHiIV GH QRWHYV

Variables Résultat fZ1—" t— V-~
Retranscription / SE S. V=977;ddl =4;p.<.001
Lisibilité / SE S. V =23,43 ;ddl =4 ;p.<.0001
Cohérence / SE S. V=248;ddl =4;p.<.0001
SE = style d'enseignement
Concernant laretranscription , les résultats montrent que, T fee Zf ... ‘e—F33—f tTi—e -
d'enseignement académique,76% des prises de notessont retranscrites de maniére
stricte; o Zice " t"etd Z'"e fTi—e . '—"e foee—"1 "f7 —o .8%%eSfe— [f— -
prises de notessont rédigéesdans un format soupled ——"fefe— t<—4 Tfee Zf .. ‘e—1F:

style Tifeetc%ootete— f..f1=ec"atbddarder & -prddufre-une prise de notes

fortement exhaustive, ... ‘esf oi<Z Hedf3f%F Z3 'Z—e “<t°ZF teec, 7% o Zf
Zifootc%oofo—a " fefehe ft-o ofSco—e ticoe Vef_clee f— _"ff"e t4
LtetZ—te t— "t — f "t %otted fee Zt .. 'e—1F—% ti—e e—>77F t5teet
T of—Fe ef"'e— efices Z'e%o—ted Zit——Tcfoe— of o'—%"f 'fe o' ¢
Ziteetfc%oofe—a <Zs fdesfyiitagmes; tes bribes de phrases et des symboles (tels

gue des fleches) rendant laprise de notes plus schématique,comme si le style
d'enseignement dévoluant invalidait une retranscription stricte de ce qui est dit.

En ce qui concerne lalisibilit €, les résultats montrent que 80% des prises de notes
«agencées> o "fe— tfee ZF . ‘e—18-% ti—e e—>71 T5thndisqlefatede— t+7'Z
un enseignant au style académique, les prises de notes sont a 48% écrites au kilometre

(contre seulement 8% Tt efec®°”t f% fe..xt & fee ZF ...'e—Ff3—F ti—e e—>7
métis, les prises de notesse répartissent selon une lisibilité au kilometre (45%) et de

maniére intermédiaire (52%). ——"Fete— t<—& Zi‘..... —f—cte o f—<fZT Tt Zf
de notes tée‘<%oet TE e‘cee Ti L VEf—-<Tc—% Tfee Zi .fe Ti—e e—>:
académiqued Zi+-——T<gelen une.forme assez peu changeantge gauche a droite et

de hau en bas, en bloc, sans marquele ruptures apparentes, sans occuper les marges de la
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feuil t '*—” Z1i fl€E commentaires sans organiser de maniére schématisée les
informations. Cellesci «ife+... S f Aeldre un schéma régulierjes unes aprés les autres

of—e "ete T f f%"f'Ste efeec el foee ZF . te—F3—f ti—e e—>7F T
les prises de notes des étudiants ne suivent pas la méme linéaritia prise de notes est plus
déstructurée, moins «lassiqueya Zitx——tcfe— ‘.. .. —'F Zite'f.. i Tt Z
nécessairement écrire toujours de gauche a droite et de haut en bak,rajoute des
informations complémentaires (@Quil relie généralement par de fleches, écrit en

|

diagonalesd & o Tif——"%e —1"¢32ed Z% o—>7% t5teetc%ostote—-oife, Z2F f™°
ce "fe o 7itESf—e b tfdeitema ZE_" ecot e ' fRlopaiole Zicef %o
FT e ta e fA <o—1"" e’ _F4 "1'"<etd .. 'e'Zt_t14 tx <fe—t4&

dévoluant, la prise de notes est ici déstructurée, nelinéaire, complétée par des fleches et

Tfe "frte—SCefed f Zf e2¢f “f-‘ed o Zicef %atle tilinéairepropreatie o‘«* ... "
style d'enseignement académique, la prise de notes suivra la méme régularité dans le
format.

Le dernier résultat concernant lacohérence présente un intérétcertain : les prises de notes

présentant une forte conérence sont majoriff <" tete— "t —c—fe tfoee ZF . ‘e—F3F-1
d'enseignement métis(a savoir45%, et 31% pour le style dévoluant) Ce sont des prises de

notes qui contiendront peu de corfusion, de répétitions inutiles oude contre-sens. Di f — —" 1

'fr—& Zi+——1 < ppérer ting Zotte de traitement des informations qui consiste a les
hiérarchiser, mettant envaleur ce qui semble important a retenir, ou placant au second plan

des informations plus subsidiaires. ¢ f—"f<— '— ’'feef” “—if .. —e e—>7Z% 15
dévoluant ...f"f..—x"cex "f" —ef "fUIZF “—¢ oico—F"" e 4 of "£"F U7
efc— Tt —tfefe— <o, 'St"fe—ta F- “—ie ZiceTi"eta Tfee Zf ..'e—13-1%
fo.flTeec —t f— Tceo..'—"e Zcotfc"ta ofee Tc%o"Toeoc'oe Otes Fo''"—fe;
otc— ofeec ZFefe— "Z—e [ 'St"fe—FA ‘e "Hre—Z f—e ste_Tte_ " _jf"F

académique, les prises de notes sont majoritairement faiblement cohérentes (56%) tandis
“—F tfee ZF .te—18—1f ti—e e—>7Z% t5Fectc%ostetedepises/defe—a ‘o
notes a la cohérence forte que faiblé&lous reportons ces résultats dans le tableau suivant
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Tableau28. Caractéristiques des prises de notes selon les styles d'enseignement

Styles o e .
fitootc%oote Retranscription Lisibilité Cohérence
Academique Stricte Au kilometre Faible
E2 et E5
Métis o o
El et E7 Intermédiaire Intermédiaire Fort
Dévoluant ) _
E3. E4 et E6 Souple Agencé Faible / Fort

‘e L teefe_tee f —f ZFf— Fe f,"Tfe— ...Sftenskcutivementt iteet %ot

5121 —>ZF titeefc%ootedte— f. .. flrec —t F— ""cof TF o'—foe

Lie ""cofe t1f o'—fe "tfZcoxte Tfoee ZF ..‘o—t&—% FTi—e o—>7ZF t5%es
caractérisent par uneretranscription stricte, une lisibilité au kilométre et une faible
cohérence, autrement dit, un style fortement littéral. Nous empruntons aCharlie cette
formulation qui résume selon nousce type de posturedans ce genre de situation «J ne
réfléchis pas et je me mets en mode machine Tout noter, le plus vite possible, \&c les
mots du professeur, telle semble étre la priorité car «‘'—— f Zif<” »perajoufes —
Charlie. En effet, reformuler et réagencer la prise de notes demandent un effort (tout du

eiceed —eo _—fe'e %t Zi—"%Fe..t <ot—<—% 'f” e.ptrmetpAss tT5feetc«
Zit——tcfe— of ""Fet 'fe Z% —te's t1 o—"dehibrarchiseri—"fifo%" {15t

Lt f—i<Z 2.7 «—d f —t8—%t t: Zf "<t tf e'—te fsufudAmode‘eet —-
“—F Zi'e “— f Z < Dildte fitomiatiquie » (pour reprendre la métaphore de la machine),

f— <ot —1% "fr <o T o' —F ZFe "'k —c—<'ee tipskomtredenFoed aui ‘— TI
explique la forte incohérence.

Ces observations sonell s “fZf,Zte '*—" —'—— 2Qtel tier existbi-if entre

Cte eofec®’fe T1 ""tet”t tie o' —te tfoee Zt ‘e—f8-% ti—e ¢—>7Z% t5%
et la réussite? DesAnovas prenant en compte la moyenne généraleles étudiants 7" —

révéelé aucun len significatif concernant la lisibilité (n.s. p.=.095) et la retranscription
(n.s.p.=.58) de la prise de notes. Voici les résultats
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Tableau29 6W\OH G {H XH¥d¢hade@gter? priQeVde notes et réussite. Analyses
devariance selon la moyenne générale des étudidmevas

Retranscription Lisibilité Cohérence
Stricte Interm  Souple | Aukm Interm Agencé| Faible Interm Fort
p. .584 .095 .001
M 124 13,5 12,6 11,9 134 11,1 11,3 111 14,3

M = moyenne; p. =probabilité ; km = kilometre ; interm = intermédiaire

Autrement dit, avec ce style d'enseignement, les prises de notesnt majoritairement

écrites au kilomeétre et de maniére strictequel que soitZt <"t f— T+ ZSeuledat<fe-4a
cohérence permet de distiguer les étudiants selon leur niveaules prises de notes a la plus

forte cohérence renvoient aux meilleurs étudiants (p<.001). Autrement dit, tout se passe

comme si le style T71ee7<%0 e fachdémique contraignait fortement une maniére de
retranscrire et de structurer la prise de notes et que seuls les meilleurs étudiants arrivaient

a dépasser la littéralité de la retranscription en y apportant une cohérence qui, malgré
Zit8Sf—e—<"<—% fT— Zf Zcoxf’<—+4a ’Solene—défrit-satdrisé fdehdtes f+«a
'fetfe— ZF ..'—"e¢ Tt Zifteefc%hoofo— t .. ‘oot —e otete_ tF "F_"fes 7
laguelle «on ne pouvait [pas] se détendre deux minutes.

512.Xx —>2% tifeefc%ootofo— et—co f— ""cof tF o—Fe
fee ZF .. fe Ti—e e—>Z1% 1510 fisithilitd +& lefoisaukildmédré et agencée,
associée a unaetranscription plus souple et une fortecohérence laisse pésager t1—-

style de prise de notes intermédiaired éiidiant eife— oc tfoe —e o' — ¢ TF '—"f Z<—
Tfee —ef L fe’Z°—F "h.tee—"— e t— tcix il e Mt Fide ek %e® f4
¢T38 72— ofZ'e o' —e f" 7f o7 — ——"F Zcoxf<E T— tco.t—"0
didactique algorithmisée, donnant encore une fois cette impression que tout est

important y tf ‘=374 ¢ "1 fe..Sta Zi'—"f"——"% Tie ec——f—ceo
interactions avec les étudiants), associée a une éloquenser certains aspectsthéatralisée

(par le recours aux blaguesla mise en jeut — ...*"'e& ZFe 'f—efed ZFe "f ' Te—Z7f-
f——fe+— Ti+Z+né perméttent pasla pure retranscription littérale. On retrouve ces

éléments dans le discours de Yann

« Fe L t—"e fTF . s a ‘s ... '——1é&t .Emcroyablement” — ... ——

co—x"feefe_d o ' _"f(— Zix..'——%" . teet -fé& oif,"t—"1%"

ife— Zf ofec®’t Tf "f 2F" f—oeecd Zf '"'o'tctd BT ... " o “—

ses paroles, il y a une maniére de communiquer, on est juste comme ¢a, a

Zit .  &EF"—co fTF. efe 't—c—e —"fc—etiS—e'—"4 .ite— %
— " " —F77%F . f—%% "<t tTit——Tcfo—o-t:il deseffefsP Si Bdusepretanstete— f
en compte les résultats des étudiants, on observe que, contrairement au style
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Titeetc%hoetete— f..led meillewrs &tudiants structurent leur prise de notes
differemment des étudiants moyens en effet,leur prise de notesprésente une lisibilité
intermédiaire tandis que les étudiants moyens écrivent au kilométre. Si ce style
d'enseignement semble permdte une flexibilité dans la lisibilité de la prise de notes, ome
constate néanmoins pas de prise de notes particulierement @gencées> avec ce style
d'enseignement ni de prise de notes a retranscription souple. Voici les résultats

Tableau30 6 W\OH G TH Qhétis3,QHde HI€) hdtes et reussite. Analyses de
variance selon la moyenne générale des étudidmevas

Retranscription Lisibilité Cohérence
Stricte Interm  Souple | Aukm Interm Agencé| Faible Interm Fort
p. 137 .001 .001
M 12,3 12,7 11 14 11,2 14,3
M = moyenne; p. = probabilité; km = kilomeétre ; interm = intermédiaire
fee Z% ..'e—F8—% ti—e e—>7Z% t5teefc%oefetfe— ex—<ed Ztf o—>7%

majoritairement intermédiaire. En effet, nos résultats rendent compte de prises de notes

“— ef—e oFe Zte— o 7ityld thetisefghementdont les caractéristiques sont, par

définition, métisses, c'esta-dire, associant des traits des styles d'enseignement académique

etdévoluant. it ——tcfe—a “—*FZ “—1F o'c— o'e o fyYreqai consiftetafoit —o1 '‘e-

o LUZZ%7 o Zf fUZf Tt ZiteetcUoofe— TE—"fee. " —c'e o_Tc . —F o

ofce ofee "t f _——_foe_ "f"E "L "% Ti—ef "% "% . nseigrdnt-...—c'e T
fT tte i Te—Zf—cteed The  flVE«Ff i fA-4 “f...F ¢ .. Ff e—>Z%F tite

les meilleurs étudiants se détachent de la linéarité au kilométre qui pourtant caractérise

Zf—"e Vcofe tE e'—fe tfee 7t . te—F3—-% ti-académigidef CE571 e <%

détachement explique certainement la capacité a produire une prise de notes bien plus

cohérente que celle produite dans le contexte des autres styles d'enseignement.

512,y —>Z% tTifteetfcUootote— T+ Z —fo— t— ""cot t1 o'—1o
Enfin,dansle ¢e—$8—-1 ti—e o—>Z1% t51fee7<% *Fetianscription Zdes prisés Z f
de notesest souple et lalisibilité agencée.Derriere ce style se cache le profitype de
Zi+—— fuifrestructure, «réagence», reformule, abrége, synthétise, annote, compléte,
relie par des fléches... T “—i«& #Zid«f%ot T3 Ziteetc%oofo— “—c T2 ¢t —of
qgue de délivrer un texte, il délivre des idées), au risque de se perdre parfois, le style de la
prise de notes est conceptuel. La cohabitation de prises de notesblement et fortement
cohérentes «it8'Z<“—1%t ofZ'e o' —e " f" Z% L f"f..=°"f "fU—<..—Z<°"teto
d'enseignement. «Ca me perturbe moi,disait Juliette, & ‘e ef<— 'feo o< . TfeouUce’ " —fo—
pasd I e—«<e T —1
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Si certains étudiants prodiisent une prise de notes fortement cohérentdorsque Ti1f——-"F¢
étudiants, dans le méme contexte @l —style d'enseignementdévoluant, prennent des notes
faiblement cohérentes,nous pouvons nous demander comment peuton caractériser ces
étudiants ? Voici e que révéelent desAnovascomparant la moyenne générale des étudiants

efZ'e Zte —"ice TfUcf 2% Tt Zf V<ot Ti eft—fe tfee Zf te—f5-1%
dévoluant:

Tableau3l 6W\OH G Y H dédvdlia@th] pridedéhotes et réussite. Analyses de
variance selon la moyenne générale des étudidmevas

Retranscription Lisibilité Cohérence
Stricte Interm  Souple | Aukm Interm Agencé| Faible Interm Fort
p. .958 .001 .001
M 123 12,7 12,7 12 11,5 14,3 11 13,2 14,2
M = moyenne; p. = probabilité; km = kilomeétre ; interm = intermédiaire
T e—>7% t5feetc%oefofo— T2 Z—fe— ofe 7% '—"7"¢" Zite'f..f o Zit§’

plus variées: on trouve des prises de notes a la retranscription stricteintermédiaire et
souple; des prises de notes a la lisibilitéau kilometre, intermédiaire et agencée et des
prises de notes a la cohérence faible, intermédiaire et forte. Ceci étant, ces manieres de faire
se répartissent différemment selon le niveau de il ——t<fe—4 <& —ef o' —"f7Z7%
retranscription ne permet pas de différencier les prises de notes des étudiants selon leur
niveau, on constate que les meilleurs étudiants, face a ce style d'enseignement,
restructurent leur prise de notes de maniére agncée et produisent des notes fortement
cohérentes. Les plus faibles, englués danse écriture au kilometre, sontauteurs de prises

de notes peu cohérentes. Nous pensons que cette incohérence est due a la volonté de
Zit——tTcfe— o o' —17 cole'Yfitui Semifleimportant, autrement dit, ce qui semble

lié directement a la thénatique du cours. Ce style d'enseignement, par le recours a de
oo "t —8 F8feZFe t— 1<% iprebablement pasldmémeclarté de ce qui est &
noter et les étudiants nepercoivent pas toujours que, malgré le caractere parfois accessoire
de certains éléments, ce sont précisément ces exemples en apparence secondaires qui
permettent de donner vie (et sens) aux concepts abordé€ette distinction entre ce qui
releve du courset ce qui semble subsidiaire a été particulierement présente dans le
discours de certains étudiants notamment celui de Juliette

« " .. va-‘'— ..f“—i«Z "fE ——f<— o 'Z—ea Eif fce
fe "fU <t tT— Lf—Ted “—f' it fcedite Fea@ Eix.. "< fco
“—t Z—« tTcofec—a ofce ='—— % “—_ji<Z of——f<— to "l —e4 |
'teet”d -f ot "fUiZf<«— Zie fei.t'-Fe “—i<Z [Tf<«— f
Zice'"Toeocte T1 of Zicef%t"a — ...'—’4 “— ftstangmei> [~ f<—
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'meet tE e'—fed EF of feo “—1% it—fc— Zte fef..t'—fea
mais pas le cours en luméme en fait»

Contrairement au style académique, ce style d'enseignement invalide la stricte
"fo"fee. " —¢'e T .t “—1% fepe gdrinettdntdpas ke-p@ostire du gilote

automatique» t— fe ‘,Z<%offe— Zit——tcfe— o “f<"f Zit""''— ti "7
important. Flavy dira: « On a des profs qui partent des fois dans des divagationsles choses
commecad t— ...'—’ «‘< @€ chptefoetqui releve vaiment du cours et de le noter.
f %" fett T< "c...—Z—% ""—" . f"—fcoe x——Tcfo—e "xectt tTfoee ZF "f

nombreux exemples et empruntent des chemins qui ne semblent palrectementliés au
théme du cours; cite— T e... o Zix——1<fe+-méhietcéstliens—Ceéci explique trés
certainement le discours de Juliette

«AveCct' —e Zte 776 i ftie— ' — “—¢ [ Zf, Zf-Fe— t1 'Z

juste des petits mots, avec des leches, ou des pointspour essayer de capter

des items importants. Parce que vu que jee pigeais pas tout, je me disais que

L it—fc—= "fe %o"f"f F- “—t EF "1..S1t"..SF"fce Z—e —f

Tif—="Fe ..'—"¢& @F "F"fce The "$..St"...Ste e—" o_fref-
Nous pensons avoirapporté des éléments de réponse a certaines modalités des conditions
Titetr"%ote...d THe ofec®’te tF ""fet"f Tie o' —fe the £t——TFcfoe-0a ',
TEfeetchoototo—&a ‘>tee ofco—tofo f “—jcZ fteo fo— Tte .. 'cfe Tit$§
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5.2 Chapitre 12 Styles d'enseignement, styles de copie et réussite

5.2.1 Styles de copies et sensibilité au contrat

Notre travail f "f"ece T% of——"% fe x7ctfe . F T "'"ddncictdmient: <%oeFed
T(AAi”io_ioa fo'l'(o “_1: _._:t"_f(oo ioo:t(%oofo_o Af~‘”(oi”‘o_ _o:t ot

"¢..SF fe "—Z% —"fe..fted fo tEFe'Zted te "f—'—"e feo frUc°"FA fo
sur un mode bien plus expositif dont le contenu et le détdement auront en grande partie
été prédéfinis puis suivis de maniére linéaire. *"°e¢ "Z—ect—"9e o‘coe T . ‘—"e4 Zites

+7fZ—7F Zice'f...— T3 e'e feetc%eteies—étutiantslors’desexafers. Za
LUt TTESfede fe— Tre Zit.fTifec ot o i —a Ziteot%oofo— .1

"t_Fe— F— ..fe'"ce Tt efe Feetc(Yootoete—ed ‘eef ZF_—" e‘e Zicoetc“—1
fT ZFet—3FZe ZiteotcYoofo— T —""f "t teefA-"F tie <ot te tE Lt
enseigné ne peuvent pas étre vealisés par le professeur campour paraphraser Brousseau,

'Z—e Ziteetc%oofeo— T <ZF . f “—i<Z [Tttt Ei"]—Fe 7 ot L0 Hf +]
1987). ‘—e fTlee co—F" i+ Zf ofec°’f tle— Zit——tcfe— ote_"% ]

compris en termes desensibilité au contrat didactique. Autrement dit, nous supposons que

Zf ..« titSfede "fref— t1 "Het"t te'—% Tt Zf efecort tTre— Zix-
aux attentes implicites des enseignants en mobilisant des éléments du cours afin de traiter

de fagan on le suppose originale le sujet Ainsi, style de copie et sensibilité au contrat

(que le hasard a réunis sous le méme sigle) renvoient au méme phénomene.

NOUS pensons que cesces ... <’ —c'ee Ffeo——Tcfo—cote o Zix% f"T Tie <o'Zc.. |
didactig—1 "f—"te— 2-"F <e"Z+ ... Scte "f" Zfe oe—>Z%e Tit¥eatil%oetete—
Tfe e—>7Fe t5feetfcUhoetefo— "Z—e "¢ te “—F tif——"%feles ..."£1"
conditions du surgissement de[la] re-production » (Sarrazy, 2013, 13 Nous avons wu

dans la partie 4 que les styles de copie sont I&a la question de la réussite, autrement dit,

certains comportements sont régulierement récompensés au moment de la correction,

répondant ainsi aux attentes des enseignants. En effet, les copies les plus
décontextualisantes recoivent lesnotes les plus élevéesandis que les étudiants les plus

faibles ne se détachent pas de la seule logique de restitutionod nous demandns

maintenant e< ...fe .. ‘e’ —fefe_eo of ofec Foe_te— TI efec°iequith—7<°"F
—>'F tifeetc%oofo— Zte Foeefc%oofo—o f>fe— tiamfmesdidestletins "+ Fe—1
conceptions et aux logiques internes au cours assuré).

Watdt ""t—e tTfe e—>Zte titoeetcHooFote— o—" ZFe . cfe ]

e .. c¢te TiftSfete ‘e— *—x foefZrexte o Zif—et t3% leult'<e %" fe
profondeur , leur singularité et lelien entre les idées. Les ajustements entre ces variables
ont permis de dégager trois styles de copie, décrites en termes dewtures du switch»: la
copie au style restitutif correspond au profit—>'3 1 Zit——tcfoe— “—<¢ "t —c— —
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superficielle, s Zif "% —ete—f—<'s faisant preuveHeipeu de création personnelle
Zice i etd Zf ...'<F f— o—>Z1% t=x..' eepafdesadqugsecrigidales. qfulf ...—+" ¢

distinguent la copie de celles des autres, une argumentation développée et dont les idées

sont reliées par des liens serrés». Quels styles de copie émergent dans le contexte des

différents styles d'enseignement? Nous awens recours a des tests du Chi2 afin de metten

évidence les liens entre les variables profondeur, singularité, lien et lesstyles

d'enseignement:

Tableaud2 6W\OHV GfHQVHLJQHPHQW HWteBtRISCHR2 GTH[DPHQ

Résulta

Variables X fZt—" t— Vv~
Profondeur / SE n.s. V=344;ddl=2;p.=.179
Singularité / SE S. V=20,1;ddl =2;p.<.0001

Lien/ SE S. V=6,2;ddl =2;p.=.045

SE = style d'enseignement

Nous ne constatons pas de lien significatif entre lprofondeur 11 Zif”% —efe—f—<'s f—
style d'enseignement. Autrement dit, les copies ne présentent pas une argumentation

significativement plus développée avec Zin ‘— Zi f des”gtyles d'enseignement.
Nif..t(..é ‘o ”i.fn“_inf u_:l: -I-f.. Zi ...‘.—ié—i Tl—. .—)Zi _I_s:l:..
XZ" tFe .t'cte oifTConfe— et «tZZ%te —fetee “—f wy  tFe ..

enseignant au style dévoluant se caractérisent par une argumentation développée.

Si lestyle d'enseignement ne semble pas pouvoir significativement inftdir la maniere dont
Zit——1<fe— f”%astifietson prapes, s analyses bivariés montrent néanmoinsque
la présence de création personnelle singularité ) est significativement liée a style
T5teetc%ootoetfe—a feoec “—f Zif..—f 'f" Z%*“—1t7 Zi+-Endffef,+— "f<—
f—...—e% tTde tcte " <%otte 'f" —eo feeFcU%oofoe— f— e—>Z7ZF f..
caractére particulierement singulier et original (p. <.0001). Cela sgnifie que |1 $ ¢« de$
étudiants se sont limités a mobiliser seulement des élémentsvus en cours Trés peu
tTit——Tcfe—e of ote— f——*"cote o “Hotldlitérdw fZdtee TATE--"2AF ... ' — "¢
Treet” THe t8Fe'ZFe o' —"tf—3 '1”et_pgrepostda thaniere-otigihale fou
a faire preuve de réflexion personnelleAinsi, avec le style d'enseignement académiquégs
copies se caractérisent majoritairement par un style restitutif (p=.004). Nous nefaisons
pas le mémeconstat avec les autresstyles d'enseignement. En effet, 39% des copies
Ltettexte T e e57F titeefc%ootoete— ex—co f— wy  ti .. tZZ7%e
enseignant austyle d'enseignement dévoluant présentent de fortes marques de singularité.
fee te L te—tE—tedf ZiXiit A7 eRi ot Z—e % &fi ekglorant des—<"<—+
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o Stecee ¢ oite— "fe & Zc.. «—1e1eparidesréférerces «a deslettuées
personnelles, par exemple.

En ce qui concerne la mise elien des informations contenues dans la copie, les saltats

montrent que les copies destinées a étre corrigées par un enseignant au style académique

sont & 72% des copies fortement décousues (p.arvw & fee Zf ...'e—f3—f ti—e e—>7:
dévoluant, les copies seront majoritairement composées de donnéesliées entre elles par

des liens serrés (54% pour le style métis et 60% pour le style dévoluant). Nous pouvons
"te—of” Ziteete ZF tE . fe "He—Z_f—9¢ Tfee 2% —f ZFf— e—< fo-

Tableau33. Caractéristiques des copies selon les styEsseignement

Styles Profondeur Singularité Lien
Tifeetc<Hoete n.s.p.=.179 S.p. <.0001 s.p.=.045
Académique - .
E2 et E5 Superficiel Absence Décousu
Métis . i
E1 et E7 Superficiel Absence Serré
Dévoluant . . . .
E3. E4 et E6 Développé Presence Serré
o Tif—="1Fe —F7efed Z'e“—icZe o'e— _  ‘"achdémiqul”les—&tudiants < %o f » —
“le_ e'¢ee on__‘"(o:t” o Ti_Mey¢” Z¢_” .__”(:t :to iéio’Zioé f~(o f— .

leur argumentation sera moins approfondie et les liens censés en marquer t@hérence

moins évidents. Leur copie sera plus encline a comporter du hesujet, des données
co——<ZFe .. f"f..—%"co—<"broder »f Hlu Zdthlagage duteniore des raccourcis. A
Zice"t"etd Z'7e"—ic<Ze oF"'e— 7« alf style—dévdivant, < ¥as tepies se
caractérisent par un style décontextualisant (p=.004): les étudiants se permettent

T fe—f%t T3 Treet” Zi—" fTce "fre'eetZ '— F1 "f'—f%3I" —et ”:
arguments nouveaux tout en les reliant les uns les autres par desnreecteurs logiques
——<Zcote o teo te cfe—a ti “f<"f the Zctee fTE.. . F “—TcZe fo— .
Tif——="%e ..'—7e8 "3 & 11 "f<"F —e —ef%F "f"e'eetZa tx.. 'e—F5—-
“—¢ ZF—" f—"f t—2% teghs¥ee Hént idfe— f"Zt f—ZA4 Z'"e"—ic<Z "%’
guestion «Comment montrestu au professeur que tu as compri®»: « Par des ponts entre

deux éléments du méme cours mais qui étaient pas memsemble a la baseOu par un petit

moment de réflexion personnelle: ¢a, @ peut faire penser a cegtca ‘e-"1" “—3F Eif""« %
Zif'Z<"—1t" o tif——"deuxdafistie$quels-ot a présenté le cours.Ainsi, le style
d'enseignement dévoluant semble plus “f~'"f,Zt < Zixe1f"%etlogiqhe te—-

T4 . te—f8——fZcofoa«'Ph Aif " ~dfe—Zf—<'s To-"1 ridduadisationdqui - T+..
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caractérise les meilleures copies. Nous décelons cette capacité &switcher » entre
restitution et décontextualisation T fee Zfe 7 e t3 *Z°eta fZ'e “—itZ22%t %
répondant au sijet de Zit eet < 9m3:f o —

« Tfmiete ZE t—Te t— '"Ca tie “tee EF "H.7f..8% Tie
efce Eifesfct T4 Zte — —"ef” f7f.. damsuhcodtexte uie fofZ>
cite— "fe "7 tete— L t7—< t— .f—7e¢ t'e.. Edui'teet “—

efe—"F “—3F Eif<« ...'*""<ed I pdur’pag étre' Ehfgridée dans un
Lte—f8—F “—¢ fe— . FZ—< t— .mples’bién padiculietsi f&—-"1+ 31

En fait, je replacet ¢ ...'¢ ... 1 —¢ “—i'eoyrs Hare uk autre contexte.

La, Ef 'f"Z1 T tteté n¥thedologique, et aprés je le recontextuae en
“te..—<'e tT— —tHeus d&-doinié puis aprés je fais un lien avec
fZco'™eecd . F “—<¢ "f7et— Fif""—f" t1e Tradede-f octe—c
monavisquifait*“—+ Eif« I — ... f——3 FPF+F 8ot i+ "Tke f——F-
Tt “f<"t Zte Zcteo Fo—7f ZFe ' —Te F— —e f——"F L te—1
cours. »

Ces comportements sontils accueillis de la méme maniere selon les enseignanés Tfe— <t

le caractéere anthropologique de la réussite® —« fe— fo EFf— <...¢c T—- “—c . fee—c——
ti—et —F377Z%f “—foe—c'ed f——"tfete— tc—& Zf <ot feo £ c¢tFe..f 711
i feet—"e Fe_cote— 7f “—fZc—% Ti—et ..''<t§parexempiesHese —e T

étudiants produisant des copies décontextualisantes pour des enseignantau style
dévoluant obtiennent de meilleurs résultats que ceux aux copies restitutive€n réaisant
des Anovas permettant de comparer les moyennes générales des étudiants pour les trois
styles de copie et san les trois styles d'enseignement, nous avons pu constatque, quel
gue soit le style d'enseignement, les copies au style restitutif obtiennent les résultats les

plus faibles (p.= arrs & fZ'"e “—1% Zi‘e f—"fc= '— oif——ftet”f o . F “—
Ffomcmm— ™ ofctom "Z—o “fTF Ftete_ £ f7—4te tfes 2t .. ‘e—t3—1
.. ftxec —t Z3F ..'—"e "x’'etfe_ o —estitution)” fes résultats soht

reportés dans le tableau cidessous:
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Tableau34. Réusite pour chaque style de copie selon le style d'enseigneAralyses
de varianceselon lamoyenne généraldes étudiantsAnovas

SGSE1 SGSE2 SGSE3
académique métis dévoluant
ddl 1 2 2
Probabilité .001 .001 .001
Restitutif 11,7 11,1 11
Intermédiaire 14,5 13,3 12
Décontextualisant 14,4 14

SC = style de copieSE = style d'enseignement

Ainsi, les copies au style intermédiaire sont mieux notées que les copies restitutives (dans

Zt .. fe Ti—e e—>7Z3F t5teetcYostete— fo'ffereiftdd "foa". Zod"fi¥ ¥
copies décontextualisantes) et les copies décontextualisantes renvoient aux meilleures
moyennes générales avec les styles d'enseignement métis et dévoluant. Ainsi, les étudiants
produisant les copies décontextualisantes, autreent dit des étudiants non sensibles au

contrat, réussissent indépendamment du style d'enseignementCeci corrobore notre
S>'*—S°ef otZ'e Zf'"—1727% Zit——tcfo— “—< "t—eec— Fe_  <to
restitution et logique de décontextualisatiori®s.

Sc o' —e ojf 00 ofco_Fofe— "7 —o T t'——F “—foe— f— ZcFe oc%ooc< <...f
ZifteetcUhoofeo— —"fooet— —efed™™t” tte ZZfit—— 1t <fo— dnesifuntign —« f %o 1
TitSfetod o'—e —fetee o "f 7% “—F 7f oc%hoo< o . Zft Ko ttHi— ot 2
i f—ofZ<—%xA o="%F [T et” tTi—e .@—% “—FTA "t effe— o —e o+ _(ETL
+——TFcfe—e "'t —coetoe— the . cfe "f <. .—Zc¢°"fetoe— T . ‘e—FF——f
Tte— ZF e—57F tx7'Z—fe— t1 Ziteddnt BooLontextualisgrs Rediffétdnce — 1

fo— %o"foettad f— ZFe Fe@E®F—8 “—«< oi> "fo-f..338F o EtfFidS otk
<o =% Zit——Tcfe— o Tk, 'e—f8t —foZcet df'n ot dit——TFcfo— “—<
répondre a ce type de quest's 'Z——-@— “—i+?Nous pbuvensfavancer sans grand

risque que ces phénomenes sont liés. Les entretiens que nous avons menés ont apporté
Tif—="1%e £ZxeFo—eo T1F "+''eet f—F “—foe—cloe “—F o' —0o “Fte'es Tt
constaté chez la communautéétudiante une tendance a anticiper les attentes des
enseignants, a adapter leurs révisions en fonction du contrat implicite qui sotend le

cours concerneé, et a ajuster leur maniere de rédiger une copie selon ce daecorrecteur

pourrait supposément attee T 718 ‘—e fT'ee TrecYhoet .. F-—F "Vf-cludef ... ‘eek
de«Zit——tcfe— totf..—c...cte

15 7 L teTcte— Tifrrtr—1fr % .. -Btsetnaif fmais @dohimeins essentielaffirmer que les étudiants
it —cefe— ZFe <t Til..‘-—ié——fzf-f-—;t- cfe— L F—8 "—¢ "d—eececte- Z% o<t
" f——fe— “Fh LT 2Tt — T W<tk of<ZZF—"e "te—Z—f—24
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5.2.3Stratégie de révisions [T ——tT<fe— Tt f ... —<c...cFe

11!. -'-:t. i._”i_(:t..é .i_. .i_. .i..i. ”:t.-l—_ ll.l.!_:t H_:t ":tf_.-ll_i
que soit leur niveau) mettent en place des stratégies pour réviser leurs examens. Nous
Z.I.flv‘.. ~—é ZT(.’f..:t i.— ’”f—(“_i ...‘_”f._:ta if..l(..é iZZi .i

fZxf—"<"t&d f"—fcee t——tcfo—ed foe—c..< fe— ZPplus.Cools% .ou-la'e Ti—-
nécessité de devoir faire preuve de réflexion avec un autre, choisissent ou non de ne pas
—"fe=F" Fe ef—<°"te o ZitEfete t— Zte tZcocoetoe— ti"c. t T ZF—
Zte o— Et—o Tit&feted ...ite— o'e ot —Z7fete— weléh testétudignsef—<°" 1

vont composertsqa ofce +%ofZFtefe— Zt —>'f tF e—EF—- “—1 Zifeetc%oofe-
étudiants décrivent les enseignants comme plus ou moins prévisibles. Voici ce que nous dit
+% ‘Z°eta fZ'"e “—itZ7Z% febrodershvickertains enseignants

«Des fois, avec le cours de [E5], je décrochais un peu, mais quand il dis&it

faut retenir ¢ca', tout de suite, je léve la téte et je me dison, ¢a, il faut que ce

et "7 —8 f Tfeefce ZifTI" Vf—x ofce TcofZfete— -f fZZf
“—F ETfc ece The L3FflEepfotraifT < "f—x f7.F "—%
sif——fetfce "feo f— es—illyfa—dis prefs"qui sont trop prévisibles,
doncjemedisd ..ife— ,'ed -f "f 2="%1 "Z<xd -f “f —‘e, f" o—" -f
ne pensaispasacesujefed + e— E+t— x—fc— fepfdeeetdf 114 11 -
Tif ™ <" e>e—St—cex ZIe <t ddsendtions. prinfidatesales auteurs

f—eech “—c oif "F7ece Tif~ < lelbleBt jo'pehse flid jelsais aussi

—coef” tie [ Steted 2¢F e EF eifc 'feo Zte .teefcoofe .
autour du truc, broder. Je sais que je peux le faire avec lui, famsant des liens

f"f... tif—="%¢ —"— ... ¢4 & ‘—’aussydasufeti # Aguscafait' e+ + I
sortir de notre zone de confort et je trouvais ¢a intéressant. Alors que [E3] ou

[E8], ils sont trop prévisibles. Le sujet de [E7], il brossait tout le ems, mais

des petites parties du cours, &+ —f<— 'fe Ziteete £adndus-a abligés a

faire un tri dans nos connaissances, on pouvait pas tout mettr€j + —f <— —e "I —
T—" " etcd f L f—F ZF FETect” —— L f—ite f T fc—
* lattendais a que ¢a tombe sur ¢ca.

166 Nous avons été interpellée pata cohabition de deux croyances en apparence contradictoires au sein de la
communauté étudianted e< ,Ff— .. —' tTit——tTcfo—e "feofe “— %t Zte e@trEebtce ¢'o— —<"to
Zia—""%f tte feefcWoofo—o “—c Zfcoeto— Fe—_tet"t sujdts; -afin detgrévenit tobite ...S <3 t1
o= f—t%oct Tice foed "fooc 71 & «Z f etfestcos t—t """ —Fe— FTife—fet"f tie t——
c— EF—c titSfede teo et fThe of —<®"Fe tHEe e, tfed o UIet"f - 1St
sortiede |TfSfete T1sZ¥t Z—etc v EBfe"<t” trsxd - tT2-—F Tif7 <" T8 —"f<«—%" ZF «—(
“FZ7F fex ferd@ e —p PiAf— fe —te R A EI<Z — o 1 Dedwjpuns plus tard,

alors que le sujet de E4 tombe» ¢« ZitSfete Tth ofke £% fZteteu TEfZIS f+—tomberal »

f—eec ", Z<%o f—"<"14hwec le dijet de E7), une étudiante nous dikc Tf fce "fo "2 cot . t——F of—<¢°

<FrA ‘e eit—fe— t— “—3F v <2, ikteribe-for e i fee £ ie4 Aline va pas tombemussi[nous
o' —Z<%oe"'*+ 34ENIbEN si»
167 +£%o 7% % f ‘ —fe— —e sV tre . &— t&fete t1 Zi

Partie 5. Chapitre 12 —>Z %« titeefc%oetete—4a o—>7Z%e TF ... ""¢F £— "+-



203

— T —" f— e efe "% tTfe +'"f—_"1e4 Zi' i——T(fO—o ‘:t’,,z:t’— o'|'f ______ _
de composer un examen. Soléne nous explique alors comment elle pense avoir saisi les
f——%te—Fe —ec"t ec—fc"Fed Hreitoofct tis> "2 "

« f efce “—F Eifc "f-2% “—fet Eifc ff—...'— ,Zfe+..'—
——"e—"%e t1 'S fete -f oifZZfc<— "fo4 = —<e f—eec to "t
tta fTF =T — TE,——a ‘e oF L feefA— fe TV tefe— 7/
Tfe— =" -ffF el "f-<tZed @BIETEffaTdF o'e oci—
Eifc "£7cet ZF .'—"ed Eif<« "FT..."f...St e'e [ —"ed fe foeo
ef—clee f——"%ed ofce "% "t — "f". 3 "—% EVIf fce "fe -t77
pas hyper contente de moi. Pa...¥ “—i<Z f -"'—"% “—% Z%f “f<«=
"t..7f...St" 7% Lt 2—Fete— ofee TEV defe— ZifefZ>et"
C—t L Tx—f— -f "—icZe f——FoetTfcte—a feTce "Z—0 ' — olces
petites analyses & avoir mais si on bosse et onrévis e‘e ... —"¢& <Z *i> f 'fe
”f(o‘o)é

Lorsque nous lui demandons si cette stratégie est la méme avec tous les enseignants, Soléene
enchaine:

«Non, ca dépend de la maniére dont le cours est fait. Par exemple, [E2], je

cf e =700 Lcfe i Zfech ScEAZ tEd A Tl Lifes Lteet
f——"fefe—a 2" "—% f" $8te'Zt4 VA ..it—fco -f “—c s
T‘..:t” -l-:t. .‘_(‘.. T:I: ___‘_”. .f(. :t. .ZO:I: _:t.’. f”f]z).:l:"é —

'f— "fveteetZZt FZEVe “+@ Zie fof riaitds, méme s e
les suis appropriées, elles sont grandement influencées par le prof. Puis, ca
dépend des cours. Je faisais vraiment en fonction des cours, de la maniére
dont ils étaient faits. Et je me suis ditjue ¢ca devait étre ¢deurs attentes »

Les étudiants qui réussissent ne semblent pas présenter de grandes difficultés a anticiper ce
“—3F Zi'e f——Fet tit—34a hdsiohnaireg bf(pastaujotirs explicitable par les
étudiants) est liée au phénomeéne de sensibilité au contrat. Sarramous dira:

u (:to “_:t o:t o> ”i'l'_(ofo_ ’f. Zf o:too(“(Z(_i io_ A‘”_:to:to_ Z(i:t
mathématiques ; cette liaison di étre interprétée comme une'causalité récursivé' avons

nous dit. La sensibilité est & la fois cause et effet du niveacolaire : le bon éléve se montre
capable de reproduire les régles qui lui ont été enseignéesfee '*—” f——fe— oi> f——f..8S

"mécaniquement’ e fce f" f<ZZt—"ed <Z oif——"'"codutrtS O égatista ta—1 Z 1t
regle.» (Sarrazy, 1996,604).
Rappelonse‘—e t3 Zi$83¢'ZF t1 f—Z& “—«< oF "co—1% o f "Ft” Zf -
dans sa copie corrigée par E1. Lorsque nous lui demandons les raisons pour lesquelles il se
permet de faire cet écart 4a » et pas ailleurs, Paul nous répond

« Tf—"f <« "dasavecED], par exemplek savais que [E1] pourrait voir ¢ca

comme une blagueplutdt qu i —eeerreur ou un anachronisme. a X pense

“—t Eifc ote—"x “—1t (E-desshs et quE ijg netvakepas faire un

PV fe— F8Sf—e—<" tTE —f—— L f “—i'e f T— e—" Zf “—*%o
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e+ /7F ... —<'eet"d <7 “f > fT" —et .'St"fte T4 ZF- <T+i‘ 'I:l

uneidée p'+..ttte—1a 7374 ..Tfe— ke teeT—c—d — L7
P =T— 0 TR0 ZF Txecececta L Tx—fuvoilaf voyezaec T —"
“—3Z tco— EYF e—co o Zifcotda F oofce "—F Eifc Ff—.—
eit—fce " fcofo— TP ¥ TEx—fc— —of [feef (txI ‘— 'fe
pas étre trop prétentieux. 11 «— détachement parrapport au cours. »
Au-tfiZe t1 Zif'—<..—Zf—<'s to-"% "fe—c———c'e f- tx.. fe—1F——f
Zico'—tt—" tetfo.—<"—% "t Af " FILZHZida—Ltlfoe's o —ZFeFe-
ef<— tde ...S‘efed eofce x%ofZtoete— “—i<Z [ ..'e'"ce L teefe_ Zte Z<t%
cohérente. Yann dira: «M*‘<« ETfceF ,<te 1——"rfontrer que je éfléchis,montrer
mon point de vue personnel, duconcret. Di f ——fe— 'Z—e “—3% @1 f tinfifnier T1e +——
donc €if<« ,ff—.. " —' TF ec——f—<'ee coxniNousnpus-rappelohs a.ce sujet

ce que nous dit E1ljustement a propos de la copie de Yann (qui a obtenu 19, meilleure note
de la distribution) :

«Ce qui est intéressant pour moi, alors certes il va reprendre quelque chose

“—f Eifc T8 Zc..c—% tTfoee ote ' _Ted EF oF o' —Tctes fTc”

savoir est importante en pédagogie. Or, dans la tradition, on oppose

didactique et pédagaie, or en fait la pédagogie elle nait avec la mise en savoir

du monde. Donc, il reprend quelgue chose du cours, il pourrait le reprendre

Tt efec®t - —— o “fi— f——tef—<“—F4 ofce <Z Z% "1 "Fet

dit, il veut me convaincre de quelque ltose que je lui ai @. Mais il le fait sans

E'—1t” Zf 6...1f+— 1o fibfhitcomme’'stjessavaidpas.
F——1 L f'f..c—% tE Zit——Tcfe— o ofe7f" Fhe of" e tTF e
eémerger de maniere égale avec tous les enseignants, selpeut-étre les attentes que
Zit——tcfe— <of%cet ...Stoe ..fe Ti"ect”ed fe f8fe'Zie tife—c..
projections sont nombreux. Nous ne les releverons pas tous mais en donnerons encore
quelques — e ¢<%oe< <...f—<"2& Tt8te'ZF tT1ie commpemtin maniére dont”
Zit——tcfe— "F"-tc— Zifeetcoofo— Tf Lfetc—cieet” of ofeco”f Tt "2
"+t <% f" of ...0<E TitSfete

« Tfc fe tox ""iet "t ZF e—E1— Tt vV A I ..feefceefce ot

el ke fo (fe [Efe feed@iffen oo tek TTEeTTE v f—

-i To—"% Zifeexd T17ec¢°"fa «Z eice’"toecioet 778 f | e

quand il parlait, je me disaisd sf<s &%+ “fce Z—< t<"F Tte . Stefe 7

pas possible! (Rires)Je peux pas Je peux pa prendre son sujet (Rires) Donc

Eifc< ' "<ede.[E5] Parce que pour [E5|,Eif " fce “fc— —eo —f, ZFf— -
cours, en dégageant la structure prmmpale et donc a partir de la tu sais

oteete— F<"<Y%ot” —'e x..7"¢—4 “—1t7Z “—:t «‘kfauZdires —E -4
Loteete_d “—F77% te— Zf “—foe—<te e < fZTA VfTfce o2ef
finale e —t EF «""—f<ce tTi—e f—="F . '—"e¢ - "—% EF -""—
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cit—fce T “—F EF oF--"f<ce -f "7 Ekefe— T e L —ec

Zif fo.. F
o "4 coctee T3 —cefeet of e‘e— fe Zfe e2efe f7F . _—‘—e Zte feo
efZ'e Zit8<%ote... T ‘— Zf Z'%o<*—1f t<tf..—<*—% “—itzZzZt T Ef--t%
comme si, face a un enseignamicadémique Suzanne prévoyait de retenir o maximum de
Llesfcoefe Fed “—ifZZt "F—"fee. "< f fee—c—f ti—eodelquid’—fcot °
soitlesujetya ‘<..< ..f “—ifZZ% o' —e T<'f fo "FZcofo— Zf 1xldcF "1 <%o
je récite mon cours.De toute fagon, aveclui, ... tde cours.La je revois mon tableau et

Eiteefct T3 Z—« . 'Z2%" ZF ofSco—e t1 ...SHQnretouvd danZlgs T3+ —3
discours de Typhaine cette méme idée selon laquelle certains cours appellent une logique

Tf "fe—c———<'ed ,c<te “aff Bt %ffkftate— Zifee' . <f” o —et 7°
décontextualisation:

(Relisant la copigoroduite pour E5)« Il ne faut pas balancer les idées pour les
balancer, peut2—-"% “—1% .. ife— .. F “—c T<TTx"F e cF L FT—fcoe "o
comme ca sans forcémertaire le lien, et ceux qui essaient de faire des liens et
e (ZZ—e—"Fe— L F"—fcofe —StVcFe o fU <" FTif——F—"0¢

= "ea e Tf-a T o F WeFe"F T o—EF-a Eif<« t— of.
"fE'—-F" f—-="1% ...S'e1ane legtlire 2 co@fi¢ je pgux—rajouter,

mais avec un sujet comme ¢a, on peut pas mettre de critique ou donner un
E—Y%ofefe—8 ..ClIa-TPFcotp—t—oF “—fe—c'e tf .'—"ed EL

EF “fce oife ¢ "—<"4d o2eF oc ETEe o' "¢ dyeepouravoirdlatad E&1 -
moyenne ou méme mieux, je sais que je ne prends pas de risgue.
Cette absence de ksque y o‘—s "Fe" <t o Zictxt “—3F . f"—fcoe o—EF—0 T
Tif—="Fea eice..c—fe— "fo Zte t——tfcfoe—e o "fc"f ""idanSundt .."xf-
logique qui consiste seulement a restituer des choses apprises. Certains étudiants ont
F8""cot Zif''"xStescte “—f "f'tefe—t ZF “fe— ti TET<" Tfrt
"£77F8c¢ 0@ t— T —fe— """ E" ecet” o7 7 edoutpal un tontriat e

Titocoo"§o—c———c'e o20f ojcZe o' —7c%oofeo— ZF "fe— t% oFf 'feo ""fet

"£''et"E o L f %ote’t Tt e—Ef-& ife— Z% .. fe Tt +Z«<ot
« Tit—fc— t— w a t'e... &f of " fco “—%t -f fZAfER 2-"1 —.
“fe—AtEFf—t"t — —— 71 .. —"eh if< “pliodD ifET A '€t o
ce truc? Trop chiant! T— "+ —3& "ft<"t —'—— Z1 ..'—7"e¢& -f oicee ..
L<CEe Tfee Zf “—Foe—cted f 'teef “—3F Eifc o2¢f 'fo “fe—
directement inséré mes pe-<—Fe o'—fe “—F EIf"fce Tilffgllaka 7 ... "¢
n<te Zif%ote . f"a fco Fo o2ef —fe'ed  w [exijdant?F e —eo 77
mo<« Eif« —"'—@&E"'—"+ |JAersgye £a éritepascdu tout 13

o o' —Z<%oot"f Fo - —— T+, —— tI ... f—- 13- fdu»Ziifie’dirorhteZ f T+’

Ziteetc%oofe—a t1 Zf e2e% ofec®’t “— 14 Foe—Fetfoe— Zte ""tec®"fe o

2 feect—ta Zi'e ''—""f«—f &11.8uiBAght $ Tette figure destyle retranscrit
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—ef et FiSf,c——t1A TE .teefeeefot t— ottE tE Cteoceetets

«—>7ZF Tt o—Ef- “—i<Z ""tetd 1 L f——% teefceefe f fertr. ' —7Z
«je savais que ca allait étre une dissert chiante. De plus, Céline souleve un point

ce—+"feefe_§ “_ 117271 of Tfe— —F o —%oWox"F" Fe <ot Wi olfPleaf 'S
"fe —e 'V 3 Refee 7% efee “_f Zi'e """ fc— Tleef” o Fe 'tce—e t1%

se passe comme si les maniéres de cger des enseignants (associées a des attentes
T "t te—<«tZZFe "teTsfctoe— t%ofZtete— o tie ec"Ff—8 TiiS<U%otfe
‘o—te—1t fTE.. Zi—e oif—"f 'fe Zf 2% "fZt—" f—3% >F1—8 Tt Zix
attribuée par un autre. Nous obiendrons confirmation de ce ressenti lorsque Céline

"fE'——1"f feo "o tite—"F—cted "FZcofo— of <t —" ZF e—EF- ]
note de 11,5:
« F o—EF— oif <o—x"Feett “— favbce2wt ABUFELMaIsie me
suis pas dit"oh trop bien !", pas du touteé f<e Zed EF 'Feet “—F 't —" vy
contente! Bon, je pensais avoir une meilleure note mais pas fou non plus, je
of " fce "—F Tx—fc— “—fet o2ef —e """ foeetoe FS8<Woffe— T

plus avoir 17. En fait, je touve ¢a important la note mais je suis plus contente

tTi—e ssaw ...'¢¢f -f “—F H—e sy T+ w &
¢ Zit——tcfom fo—c..'F the ofeco”te tF "%t T Tx"Fe—te .St
f——tfe—Fe T— tTfe oc"tf—8 Tit8<%ote... 3 TVt ofifa’d ZfZéo—T 212
e2ef “fZf—" ofZ'e Zifteotc%hoofoe— f"F.. Z1*—3FZ <Z Zif—"f ',—fe—1a
«déblatérer le cours», pour reprendre les propos de Célinés, la gratification de se voir
"d . te Feer fTi—ed eef of_f etece RV fpefi ¥ F oi<Z fTf<— "fZZ2Z—"
un sujet sollicitant davantage la réflexion que la restitution.

o "te—Z—f—o “—F o' —e fTee "hete_te E—e"—ic..< "TZf . Fe— f—
critéres a partir desquels les professeurs évaluenles positionnements exprimés par les
+——Fcfoe—e f— —"f7t"e Tt Zt—"e . ''c¢te tTitEfete t— fcoecd Zt—""
t . 8fe_<Z7% tit——tcfo—e te— .e'ter Tt " (Ze Se'%g8ete f_
étudiants moyens hétérogeénes renvoient a des @diants qui ont tout juste validé leur
semestre en compensant des notes plus ou moins bonnes (présentant ainsi un édgpe
plus élevé que les étudiants aux profils plus homogenes). Il convient alors de se demander
dans quel contexte un étudiant moyen réssit-il a obtenir une bonne note? Pour prendre
un exemple précis, comment expliquer que Julie obtienne un 7 avec E1 et un 13,5 ave@ E3

T - f T f<Z “—1F o'—e fTree ofer E—o“—ic.. < "FUef— Fif %" —ef "
enjeux non moins conséquentsd Zf ..."'«<F "'t—«—F f" —Z<«t '—" Z} +—E -
(style dévoluant) appartient au style décontextualisant. On peut alors supposer que les
particularités qui la caractérisent ont répondu aux attentes de cet enseignant dévoluant,

168 f L tee'—f_c'e ex%of—<TA —'—— T— e'coe "foecZc"ta tF ..F "7, f4 Treet o Zif .-
la fois facile, lassant, soporifique et peu stimulant.
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dont le sujet dfefet fc— tTifefZred” —et ..<—f—c'e fo oif’'—>fe— o—" t1

L= TeA e MR TF ZictxF 27T —xf Cf" fUfoe> efZ'e Zf —1tZ7272% <
et . Feefc'f fte—"% Zf efeec «Z<—% f— .. ‘'e—"finéthdiadtylobdldnfent T+ Zi*-
e'>Fed efZ'e Zf ec——f—<'ed 'f—— "f<"F "F—"1% tlisation; dé%a<“—1 Tt
e2e¢f " f-'e (R-€tudiant globalement bon peut produire une copie restitutive comme
o' —e Zif~'ee ~“— Hes seliles topies restitutives produites par les bonétudiants sont

W EZ7%e tito—tcfece fee St_t" % °ete "+’ et facadfmique— EF— Ti—e 1

< of—e o f—"¢'ee (Efefce '—des'lamise ert place de notre méthodologieles
résultats qui en ont découlé, les choix qui ont consisté a séleativer des profils homogenes

T— S+t—2"'%°efe Tit——tcfe—ed F— o Zte .."'cef” f71.. tie e—>7%
maintenant tout leur sens. En tentant de répondre a des questions du type<dans quel
contexte le bon étudiant peutil faillir & un examen ou Ziz——"Tc<fe— o'>13» "AOUSe o ¢”

avons pu observer des logiques de restitution et de décontextualisation aussi bien chez les

bons étudiants que chez les étudiantamoyens: tout dépend du contexte dans lequel ces
comportements émergent. Par conséquent,ne production écrite fortement sensible peut

f—eec ,<Fe 2-"1%1 %" f—<"<x1 Selon kefcantextt dans tequel cette performance

sera évaluée. Néanmoins, cela ne dépend pgge t3 Zifeet<%osfo—a o F°"1-4 o< Z
Tifteefc%hootedo— ofe Zikles posiires deS étudiants, ces derniéres se répartissent

T "t Feete— efZ'e Zf ec"ff— ti Ziz——tcfe—8 o .tee—f—_%"f f«
restitutives parmi les étudiants moyens et de copies décontextualisantes parmi les bons

étudiants. Cette dialec-<*—1F “—«< efe ZF i '2"f” fe—"F Z% e—>7%F Tifes
Ziteetc%oofe— T— ZF t1i% "= T1 eine npu permett gasZdietdétermnines si
Zit——tcfe— "M t—<— —eoF .t TP ¢t ¢ -est HidsHndee-a ur ehseignant
académiqueou e« Z3F e—>Z1% titeefcUoofedo— f "FeT M x —e U T %o

“tetfete—fZtete— o Vhe—fPia“—1 Z1t causalitéréeursives avancé par
Sarrazy (1996) prend ici tout son sens bien que le phénoméne de sensibilité soit foement
Zct f— o7t f— tie t——tcfoe—0d <Z of oi> "t —c— "foed ife— "f. .. %

"Fe—c———<"F “—ic<Z ‘', —<T selopledattent@BsAdiriéés des enseignant® a4 - ...ite—
fTLE C—i<Z f L e f— “—T«Zécalts i [p+egle} prdpreg & uhe dogique

de décontextualisation.

Arrivée au terme de notre analyse, nous fee‘ee " —"'¢” T+ fet"f Zi—e tde coe—+"2.
travail & "f"—«<" Ti—e <"t f— tF %o"fo—Zf"<—% "f"—<...—Z<°"Fete— "o
unniveau 'Z —e of .7 A ‘="F —"f7f<Z <oTc—F f— “—Foe—cleetoete_ F— o Zj
't te.F fTE.. Zf —1FZZ% Zi'e ti<— oife%of % £ Tlfséusbiteddst , f—o o —
+—— 1 < f * niversitéi Les phénoménes que nous abordons semblent bien plusneplexes,

T— Zte tee—f—e “— Fo T, —ZFe—  <Fe etcee xTctFe—0q “—f . F “—
efeec «Ze—t f— Lte="f—-& 'Z—e "—F tF "FZF7E" tE L fUf . —ETce—c"
[Tfe— —'—— [ 7f<"F tTifE—o—totoe— ftfcfikdre—ad—%tatef—d'o—Aaf Zic—— T«
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efeec, Zt f— . te—"f— of Zite— "fe ti efeco F tee—foe—t f— "£"teet
+——tcfe— of Zife— "fo feo —'——Fe <" . tee_fo  Ffed fe . ‘eete_fc %
que définir le «bon étudiant», «la bonne copie», ou «Zit——7T«fe— “y& dithbasefe —oF
tache aiséeAvant de proposer une discussion sur cette redéfinition de la notion de réussite,

el T tU(lee "ETfec” o—" 7% . fe ti—et <E “—< fTfc— "f—tfe—
emblématique T1—e *"*"«Z tTit——tcfo— """—Foete— eteect & if F'le “‘WifHZHE

obtient la note de 13/20 en étant corrigée par E4 (style dévoluant), Laura produit une copie
fortement restitutive, riche en connaissances certes justes mais sans lien apparenttre
elles ni avec le sujet. Nous nous étonnions alors que, corrigée par un enseignant dont le
—"e eite— fe "+%o<« 'f" —e srestitdtign: Ldura obtienhe une telle note.
|i°— To te—"F—cte “—% Zifoeetc%oofo—4a .. ‘eetimnirhedesBpdnsest ... '<fa o

«La, cette étudiante, elle voit immédiatement le sujet comme une sorte de
TE—FS-% . "ZfY—17 Zte teefcesfe fe t— o fWF77% ..
t«— T1f«ZZTdtte-Béclaration nous permet de retrouver les notions du

cours e—<“fe—feB6a — <8< 6EH+oiFws 'fo.Fle fait Ghipak
coteete—f"TA LLTte— e2ef fe —e teste_fo"tA —ef TfZ:
oi—e tF Zf <—f—=<'e T T1Fe "< $ympatdans larioté. Ellf a et—

4/4 aux petitesquestionsdecouréﬁgé ‘e, ,'va EIifc« £—% "' fcofe— "%
‘«Ze Zif——".." “—F TP ER TR < 27257 +tE Z272%F f t—
Z <o T3 sv "—f>- T °2°¢a ife— —et -T2 L3typiquemtnt f<— ss

o "fUZf<— Tt Zf "t—eec—t —'—— o ZiSE—"14 ..ite— —>'c"-
f—"f o'e —c...ef—8 ofce Ef oF o—co "fo . ‘e "fPxe.. — “—it771

169 Etant donné la logique particulierement restitutive qui caractérise cette copie, hous ne nous étonnons pas
C—F Zit——Tcfe—F ',—cteet Zf —'—fZc—% TFe "icoe—e f—8§ S—c— “—Ffoe—ctee T "Foe_c—
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5.3 Discussion : un nouveau regard sur la définition de la réussite
«Sapere Audéd »170

i <"t ec—t Fo— —ef coo—foe F T T T—ecte the ofTic"e f— ofce T1 .
—>"fTe Tif..das—erigeignants qui enseignent et des étudiants qui étudien i1 epar

cette lapalissadeque commencait ladeuxieme partiede cet écrit. Pour banale que soit cette
frrcmef—cod TZZF f ''—" ex7<—1 Tf e'—e fofed” o “—Foe_cteet” ZiS",
Zite "F—— te i7" 2t "@ZF4& Zte <t+éZsKUeqtZa—2%A Pl fead" Lo
ces deux figures du milieu universitaire. Arrivée au terme de ce travail, nous pensons que

Zi—e T1 oefe ""Heck”e U Ve f 3 FIiSEAHT %GV LTRSS L U
e——"Fe tE-ZFife— t— tI ZitewbrsHesfoe— o Zi—

531« Tx——T<fe— “—»ys&le-boneétudiant»

Z .. teTcte— Tt vk et “—F Zf "t—eec—tad —ftZ272%f “—itZ272% f x-%
.:tz‘. e “.u(_oui u_f._(_f_(A f__n:t.i._ T(— Z.I.‘"_:t._(‘. Tl—.i .
observée indépendamment du style d'enseignement. Pour le dire simplemenguel que soit

ZitoeetcYoofo— ""—" 23 “—F7 Zit——tcfe— . tettet F— “—F7 “t—f o'c— .
o f efe . Sfe.te i, —Fec” .. ticket»t Toute ta gdeshd niaintenant est

TF oif... .. R e—" Zf tETcec—<te —F Zi'e tleed o Zf "t—eec—t —
enquéte, une distinction entre le don étudiant» et « Zi+ —— 1< fe— “»ast’apparues —

On peut légitimement se poser les questions suivantede bon étudiant estil un étudiant

qui réussit &€ Z—e "fetfefe—fZFete—a Zix-——dJlféeessaiementun von- te-—
étudiant ? La polysémie du terme «€ussite», que nous nous proposons de réinterroger

dans cet écrit, ressort du discours des eng-2—++4a fe+ Zi‘... ... —""Fent tE L fZ—<¢ tF

«Un "bon étudiant’, méme cag nif<ef 'fed eant-gudomprend va
devenir bon (Rires)! E— T e... "t —eec”4 Z'7¢4 EF "F—3 "fo Zfcoot”
départ il y a pas des étudiants qui seraient plus disposés aussir que
tTif—a"t® 'feet “—icZetréedes thaniéres de faire différentes, qui
“te— Cf < Z<—%F" "7 —e '— e'coe 7f "H—eec—TF fréusaitete “—3F ‘¢
— “—f tif—="1Fe Tre— txTFZE" Tie ofecote T TfF —«
de réussir au sens du dipléme, sans réussir a mon sens a mei.
Nous rejoignions E1 par...t——1 <«txf “—1 Z fivetsité-estdoin de Zé-réduire a
Zi',—te—<'e Ti—e T Z@eta teo—co. . —c'o-d2atfe Zha & _Jdhefold (£ 1
Typhaine:
«On fait des études quand méme pour avoir un dipléme a la fin, donc du
etefe— “—jte f —e T Z@eF e 'f—— TkAPréS—ui"porit —eec—
étudiant” ...Tte— “—FZ“—i—e “—¢ “f fe L f—Te F— “—¢ fUf

170 Kant reprend a Horace cette locution latine comme devise des Lumiéres. Elle peut se traduire littéralement
par «Ose savoirl » ou plus explicitement par «Aie le courage de te servir de ton propre entendemernb»
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peuvent lui servir aussi au quotidien.Par exemple, pour pouvoir comprendre

des chosess Zf —+Z+d& “—fet ‘e Fo—tet "f"ZF" t1 . f"—fcote .
vues en coursget aprésje pouvais en discuteren familled ‘—" ¢‘<a -f f—ee«

L TFe— T Zf "#—eec—1 TFULT LT EFf < tesains éémentst

qui peuvent me servir au quotidien a comprendre certaines chose$as

forcément pour avoir de bonnes notes maigour la vie sociale »

T— 1S-"f¢— te="fe—% TR ... Tif—="1Fe Fco.t—"0e “—F ef—0e [T
repensera a Juliette qgi disait: « —fet EF ..."f...St Tfee of ...'"'¢ta ...Tfe— o'"-
Troed ft— Tfe— "cecd '7°ed Z%t Zfetitefced o ti—— of tei” —f——1Fo

rien!» ou a Laura «Je notetoutt E— tte "‘<ed Eif fce Zice'"Foocsmetdion”—<” t1
me demandait de quoi on avait parlé, je ne pouvais pas te le dire. Mais par contre, mon

cours était complet! v i<t +‘Z %<t Ti—et "2 —oec—F “—c .. ‘eoce—t o Fe%"fo
Zte "fe—<——1" ffee —ef L <E ffee Zi' W& est-prégriahte” dahstid” —e T
otee—ef ——+ +——TFcfoe—FTEa <« e'—e of e‘eefe "feo te eofe "1t TI ec—-
(P47 %octh o'—e —Tee e ef" ‘% 7% "@7% tF Zi e fPec—t Tfo

1fn Zi. ---‘.T(_(‘.. S ¢y e'e_ ’"<~<Zi‘—%c’€_¢:¢- |$P$i-(—%(’)ff"—ii'— Z:l: %0’
ol ——1 Tr—eec—Fa te . f efee “—F ite— Z—¢ "—¢ fo="¢,—F Z%e o
Une méme logique, quelque peu radicale et non moins ironique, pourrait consister a dire

«la réussite des étudiants? Cerite— ' fe —o '"I'|| Adffittde mettre la moyenne a tout
le monde!'y ‘—" of treei” “—i—u laSshite Ads examens, il est admis que les
-i_-__'I'(fo_o o:t ‘e f__‘”(oio . ”:l:o__.‘o_”:t" Zio iooi(%oofo_o :l:_ Lt

condition de ne @s avoir obtenu minimum 10/20, comme sk décrocher» la moyenne était

une fin en soi. On retiendra cette conversation entre E5 et E7, alors que nous prenons
Zife. . foeed—" feo o"_foe_ tt Zf o—""1<Z4&emercredit6 Antisrf20e t1 Zi

E7, jaune enseignant, vient de récupérer un important tas de copies a corriger. Il demande

fZ'7e o W o Zife..<teet—+ "Z —o +7%7+% oi<Z Fo— et  foeefik’t Tifoo

lui répondra: « —<a =~ 1e+—— 1 A@ré&s fousdne recevez dans votre beau que ceux
“__¢ fe— :l:o 'l':too‘_o Ti Zf o‘)iooié colpdilte oT:l:o otV __ ’2_0
No—se Zif~*ee tc—& .. Indersitd «ces «difidiientes idéologies une conception

utilitariste du savoir, représentée par une définition arithmétique de la réussitg10/20) et

une conception a la visée plus iatellectuelle », indépendante de la note en jeu. Dans cette

ef . tett e fl—<te VZ—e F< T < ZFefoe— ote—"f 7% A4 Zit——T<fe—
une sorte de défi intellectuel, sera capable de produireed analyses argumentées, par des

MM E5souste—fet "f7 Ze “—i<Z site— ' froterles tepigs distemant une note adessus de 10.

ifefZred T4 fe—Fe— The . c¢te T1 w o' —-«-cire Soht gugsimentiamait annoté&s/ 1 «

“—i<Z oif%ocoet Ti—e teefe—f"t %oZ',fZ "teetc%oet o ...@—+ tiIfalifese'—f e—" f
T'I""V—Vé‘%o"f’éi C— -Ffeed oL e e terTccfe— Fi—e LT teefe—fTi
o FZZFe ot —Fefe— "fe Zf o'sFfeetd o Z<'f o—" Zf ..l&ednfdistapproXimatis ch o ... J -+ 1
Copiel« ‘"<t Ti1fSfetelidttt UE3 E5»p.180).
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formes de raisonnement scientifique, rationnel, mais également étayées par des lectures,
tfe "1...St”...Ste '1”e i faste ueinbus décrit Annabelle

« f .7 "—1% Eif< —eF ofec”t tf "+ ZoenceSde swie 't — i
quelg—Ti—s+ “—<¢« —"°quelqud chose de globah t— f’'"°e — = el Tt —
comme une forme logiqued —fet<e “—3F "'—" fitlfo——""Z>& ' f"% I-

cloisonné. lls voient quelque chosesans forcément faire le rapport Jif <
Zice "t eocaiZun pgu deux rapports aux études il y ena qui font une
Licenceun peu par obligation,pour le dipléme, du coup ilsvont faire pas mal

T+ 'f” ..jaste”pour avoir le titre. Et T1f——"F¢ "*— Tfe—c —eF
compréhension plus profonde dumonde. a De toute maniére je pense que
lesprofs ete— .. Zfc<"Foefe— "fo —‘—e Zte e2efe f_tetqaZt ...

> f 'Z—ect—"0e “f-tee T tTx7co” 7% 6,'c +-Mhiverdie-64a &
fT O3S FZ2ZFfe. F L ite— TUfcefe— 2_thbntHe plusZldrgE —fe—c'ee

possible,étre la pour se nourrir de tout ce qui vient et ceux qui réussissent le

'Z—e ...ife— (E—-e—1eIpeut-Btré ontadost uh-fondun peu anxieux

et qui veulentvraiment comprendre les choses en profondeymqui sont pas la

dans un objectif de dipldme ou demétier mais qui sont la dans un objectif de
Lte'mESteecte tE —'—— —e —fe tf . S'eted fco ntf 'ZFce ]

pas dans cette démarcheZ « don aprés, Ziniversité doit &tre ouverte a tout le

monde & y«eh a quisont |a juste pour leur dipldme trés bien et tant mieux
ci<Z4—<Feeto— T feete— o f—_yaquasd mBhedeux profils

hyper différents pour moi. Jt "teet “—i<Z > f tie %otee “—tleSt" o— "fo
mémes parcours finalement. & 1< erfedgue ce sont ces étudiants qui vont
E—e—Fefe— ""+£7+"F" ZFe L f—"e > Pfotcow AL PEIATEFEL.. T

plus apprendre des datesetc. Et du coup ils vont tres bien réussir avec ces
profs-1a, ils vont avoir de bonnes notes puis leur dipldomepeutétre méme
—et efe—<ted F- Ze Tle— fe—<e—1" Zie " ‘igpa EifcT
Zice'"foocte “—icZ > f TH—3F ""'7c<Ze "—¢ oF teo—co%ho—to— o
tTfee Zi—e £— Tpee Zif—-"%a
Au-t3Ze t3 Zf “cetfeetr tifefZ>et t1 .. 1-s tappelonstmpjerte “—3F o
promotion), la question qui découle de cet extrait selon nous est la sainte: quel type
t i+ —— T <tfiversii@iseuhaite-t-elle former ? Quelle conception de la réussite souhaite-
elle véhiculer? <« Zf "t—eec—1 Fo —fedfi—si‘f<«Ze@et fo— "tet—F 'teec 7%
LT tee L tenf7 7t "@Z%t t31  Zifléchigsement; ler fmaintidi ou le
renforcement de ces idéologies.

5.3.2Des «manie” e Ti2-"F f—» e‘ett

Nos analyses ont tenté de mettre en évidence des manieres esatines de se mettre en

”o%OZié f__n:t.i._ T(—é. _'_:t ..I.fAA(Z(:I:” N _.:t ”._2__111: _.(~:I:n.(_f<
« I . SfeY%otete— Zf 'Z—e o'f. .. —f . univEgie tesitle daristle—rappbrtsdesi
nouveaux étudiants aux régles et aux savoirs.f” "f’'‘"— o Ziteefc%ootoete— ot .. ‘et fc”

t § <o —Funiversité un nombre plus important de régles qui sont en jeu, quelque fois
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simultanément. Audela des regles proprement dites, I€'sens du jed' y est tres différent et
Tiem “f<"f e ote " 77" (Bdagepiatiguep’ (Cduten, 2005, 5).

T oe'—"f fe'—2_f eife— co'tex 7RIl tePpZ [ 8% Te—nifersitéiete T1 77—
plus particulierement de la communauté étudiante, des manti”fe t712-"14a 1ti7f%<"a t1 '
TH of oF——"% e "°%Z1t& ,"t7°4 tie .. —Z-——"%1e4 "o cde@te— Tf7¢
Zif ' "fe—coef%t .. 'eef —e ‘ EI— +eceiee tlbsufift de SetireZeDaniroi +
le discours de Laura (celle qui, justement, déache son «icket » en se voyant attribuer de
Zf '"f'— tf v —e %otex"f—3 sutr o . FtZ—< ti eef tZ7t& ''—"
différences:

« ‘ee2_tefe—4 te ""Fect” Z<t—a Eif-——Fete tie tZBetea
.00t Tx7feetd T f et f«vois tette seppnse, maisvoila, ETf et " f <o
avoir des dipldomeset derriére avoir un travail. Cite— Z1 " feof(Laufa)- ... 4

« F "foeefr “—F& tfee efe x——7ttea Eif-—Fete T+ "' —T1%"
mon parcours vuvniversitaire reflete beaucoup toutes Ie§ questiqns
fSce—te—<tZZte “—% Eifc t—%eda Eifc ...SE"...Sx Ff—.."
E i + — —>»fArfnaballe)
Ces deux extraits sont, selon nous, particulierement typiques de deux conceptions
"mtefe—_te .St Zte t——tcfoe—ed fZ'e ZFfILIVFTATCEITI e T
Zittfe— E—e+—< <t of niversittavamt touZparla volonté de walider un dipldme
(on retrouve « Zit""t— » évoqué précédemment). Les entretiens menés auprés
Tit——Tcfoe—e —te'c%oefe— ti—ef éldn? dntfrappost.indtrumental ad savoir.
SfrZct <o f et "f" fc—Fote— . Ff —>'F Tit——tcfe—a ‘<. ..'eefe_
scolaire depuis le baccalauréat

«A la sortie du bac, je savais pas trop epie je voulais faire. G <7 f”~ f<— f Z+
duDUT car'<®”te o . «fZte t— EL oit—fco T ""—""—'c "fod of
“—F EF T'—Zfce "f<"t [ F of fce *—f EH ~‘—Zf< -’
mais je savais pas du tout dans quel domained ‘e... Eif< "fc— T1+—8 foo
DUT carrieres socials et apes ces deux ansje savais toujours pas ce que je
"t Zfced ifTfce —ef .. cotlitenced fkaf = =FEF eixt—fco
pourquoi pas, vu que je sais toujours pas ce que je veux faire, je vais faire la
Licence on verra bien. & Les contenus me délaisaient pas et puis fallait
bien que je fasse autre chose egjnTf " f<ce “"fcofe— "fo Tlf—a—AUi- <txted
lycée, pnit—fce "fo —et ‘oot +£7°"14 Eifc fete RIOf.. "fo Z
quelque chose. Je travaillais beaucoup mais au final ga donnait pas grand

S'efd o efce f— oices fT f-— Zt f..4 @ifc ="f fcZZ% »
”i2<°f<- Zfte ...'—7e& Ef “fcofce tie "<..Sted EF eixt—f
—"fTf<ZZfco o—" Zfe foofZted t —"fTf<ZZfco ofco —t—— f-
da avoir 11 ou 12 de noyenne. Y avait des matieresollETf T S+"f«ce "fo T — —'-
tTre... e2¢F Fe ojtE'7Z¢*—foe—a Ei>Af < Féde"fobad ZiSce—"¢"t
Eif " "fefce "f& .fa—2f of”...Sf<— 'feaedghandaiéntpas -
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="t — f7 ..a—" 1t Spuvedt des tcerfnaissaces un peu
personnelles etca me plombait complétement le truc. a La L3, je dirais que

pour ce que je fais maintenanfMaster MEEF, ESPELa me sert un peu mais

"fe JEf—..'—"& f«+ CHinyper—errerigsant & Tf"fcerig’’
te'Vetete— T . S'efe f- EZF ofce “—F . F “—F Eifc f
forcément plus tard.»

SfrZct [ <o " f "Z—e —f T tfee Zite—"1 Acdlle Apréferdiduisgreles T3 Zi
cours de méthodologie de E7 a celui de E4 car.« if+— S>’¢tlré et’les contenus sont
intéressants car ca nouservait ' —" Z3F exe‘ <"t “—i‘e fSfe—tif £ e —F"efed Z:

Lte—Fe— titeetc%ooFete— te— [ £Stetx odipdmanted bign avant——<Z<«—+
gue soit invoquée son utilité purement «didactique », intellectuelle ou sociale (par le terme
de «sociale Y& e'—e 'teetee o Zii8te’Zt T f—Z “—c¢ of "Ht—0c— "£%—7
pour faire des lectures a voix haute et lancer des débats. Cetiinous dira: «Je suistres
intéressé par les cours. @—f e+t Eif''"Fete “—1Z"—3% @iF"V2—Fte fo' +Vke ' f7ZF"
mes amis, ana famille, a droite & gauchegjnif”"2—1% "feo t3 Z% "3 Zf .. 1" tfee t1fe
que je croiseetc. Vraiment, B <i<e’”°%s* tonhdissances,- f «hifme.»). Lors de

Zite—"F—<ted Sf"Z<t f ff—..'— t% ofZ o oF "f ' FZ%" Zte ‘—clee
faire la correspondance entre les intitulés des cours et leurs contenus.Ca me dit
vaguement un truc», répéterat-elle. Tout se passe comme<a t°e Zi‘, —1eticket »f — U

les contenus de savoir étaient oubliés.

f.. Z:t. ...il(i.é -“:t__:t f,””...é:t (.._n_.i._fZi -'-_ .f~;(” ..llf...

conception matérialiste des objets de savoirs. Les étudiants qui affirment apprendre des
choses @ "—3 ""<'"c<—fc«"fete— tie tEfefee F- ti Zi',—Fe—c'e ti—e tZ
o F—8 —c f—"te— —feffe. . o "Fe—c——F" —e ofScoe—e T [ feefcosf
f— tTx—"cofe— "f" 'ce T — efee “_jcZe ZF—" f——"¢,—Fe—antt o‘e—
écrire des choses, fusserglles horssujet, en espérant que cela leur rapporte des points,

ke Tf" Zictx 2 %ot otZ'e Zf —tZ7%F <Z "f<ZZ% "FeZ<" tE teefc
f—3 f——fe—Fe T3 Ziteetchoofo—a Sfrdifat: RCffeif™" "t T — @72 > f 1
“iced oted (EE oFf Tco “—F -f of"— o "cte e —{f— “<ofZ EF ot of s
ou pas, donc je ne mets rien. Mais des fois, je me dison allez, comme c¢a le correcteur

it f “—1% Eifc —e "ffe.Tde lt¥efoeepZZ T B On tré@Bvera. ehcannexe
HZf “fet—et ... ¢t 111 &fdetlaaurad EAicommentaires, E4 écrit«Vous récitez
Tt Lt —"e e Ctce—fe— the [ —e Tt Zf tx..Zf"f—<'e ofce .. %
TifefZMotARlors“ —itZZ2% "Ftx...'—""F of ..0¢t&d f—"f [ "ok

«En fait, des la premiére phrase, je lui annonce que j&is lui réciter son
cours. Jfc et tF Z—c ete"1" “—F EFAcfeod TBIP KT Fiod
son cours, alors je ressors tout ¢aMais en fait,je ne réponds jamais au
sujet(rires) ! T1e— T <é%hestgentilde mettre sud né& sais pas comment
expliquer que jefasse g8 ‘—"—f+—4 EZF t'cs Z<"t Zjglelaisket -4 of <o
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de cOté et je fais montruca « 'Z—ea ..ifde—F35fi. LtdnZ t<—
commentaire: je prends des boutde citations et puis je dis "¢acorrespond a
cadanslecoursd sfce ...ite— "flo foefZsret
f “qe Ti Zf ___”(:t 'I':t f_"f ¢o_ .:l:z‘. oo _f___ e Af(_ —y T —
"fe—<———<'ed Tx-——T<fe—1lustla’geinetde tediger des phrases construites et

'treteetZZted ot te—tfe— oif' i f te—F e —3F o Tie "c...SFe T "<
ecet teo "tZf—c'e fe—"% ZFe " Ste tf [f—"f tee—Z—f,Z%te te foo
est indéniable. Laura e+Z3F ... —<'eet Tie F3-"fc—e 11 cafquéya SH— ““—iHZZZTL |
"E_Tfeel = Tf7 T ce ot P et Ffee of <t TiESfefed Tfcefo-
%o Z'yfZF t— t— Zc<te “—itZZ2% " —""fc— t—f,Z<" te-"1F Zte <txte Z°
en témoigne largement). Ainsi, les & sphéres» (le mot «trois » est bien écrit en chiffrd)

énumeérées sous forme de puces correspondent aux3«ypes de lieux» notés dans la fiche.

La logique de restitution particulierement rigide dans laquelle se trouve L#ra est telle que,

o<te “—1 o of "f U EZfe— "fe t1 Zice— spherdsy, ttaurdla-notd dids sa fe 0
copie en laissant un trou Le texte du «savoir » est retranscrit tel quel (voire incomplet),

comme une coquille vide de sens.

Nous aimerionsdésigner cette tendance a juxtaposer des savoirs sans cohéce apparente

par le terme de patchwork", autrement dit, un assemblage de morceaux sans ressemblance

f o f Fe—F o Zicof%t ti—e Sf,c— Ti "Zf“—«ce & f ...'e f"fco'e f7% .
est "*Z'e—f<"FA o tTTE—4 ..'eed ctR 2Tt E—AfeE—o—<<...f-<'e TT Zi
la variable «lien », nos observations complétées par le discours des acteurs sur leurs

propres pratiques ont fait émerger avec force cette métaphore de la caute pour penser

T— t2...7<"f tTFe 'Ste‘eCote Zcte f—e o—fo— T3 Zit.."<—&4 o—x"foeex:
e Zit.."<—& T— "fcofe— tte "t..S1”.. Ste texted» hts décduors T — -1
(pour le moins surprise de la naiveté de nos intuition$) la racine commune entretexte et

textile. En effet, le terme latintextusdonnera «tissu », «trame » et «texte » (cf. Blanc, 2008).

En tous les cas, le langage courant rend bien compte de cette connexioe parlet-on pas

T+ Zif..-Hroded»21 i—e Tco.. ‘déCousip ou «btoffé» & T—ed —"fef  <to
«ficeleey ‘— tTi—ef <eeoUsthe-de filublanc> € T—e +...7¢— "fe'f . . —foe— —o
«pattern y o Zi<e f %hatrdn- dil couturier ? Ainsi, la maniére dontZi+ ——tc<fe— "+t <%t

copie, fait «des liens», construit son propos, retranscrit de fil172 de sa pensée, enchaine
Ti—ef ofeco”f "Z—eo ‘— ofcoe  ‘St"Fe_f ofe ¢txfed "f—— 2_"% t+...7

Tte -1, . Sec“—fe t1 —coof%t ‘— T+ Zf ...'———"14 piquenientte T+ —.
e .1 “—1% Zi‘epatohworiBa ice—x"feext tT<'f o e t1 ZiJdemnet: ofe

2 e cte tif——f—"e of (Zcot" e ZifZZ2% "<t T— "<Z 11 "cfei?NewS nbx.."<"f Z:
Troef oo "o FEEEZE T e T "S fede oo —e “<Z TV Vc<fet fU.t —% EF e—c

frot P @TE—" oi> "i»(MicheHBuor, ite'Z ¢ t—,1956)
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“fce Cfe Tt CZfed @if< Tfc— —e s yAf fHZ e —tE—tBE e TiTe—"1-
nous citions en introduction générale de ce travail

«Quand je commence une copie, je commence den. Je ne me dis pas'Faut

que je parle de caou dea!" ix..”"<ce of ’S”fqdi M¢ Yent quand je lis

Z3 «+—Et-4a - ['"°¢ "t—<— ¢ 't—<-4 -f “<te-a4 fee E1 <i-

réfléchispasa... ¥ “—3F EF “f e T<"unefidéé e ja me dE p#x'Tiens,

ca, je peuxé mettre en lien avec ¢a Non.Je me diplutdt : "Ah tieeea -f ...T+e—

bien! Hop! P—«<e+ -f f—eec |.Eiftad (Ktp " fce Z— -f I"—&Z“—1% 'f

Commeje nif"" <"t éfet——"1 ete ctxfe Tfee Zi'"t"1t4 T “fco

trucs vagues, qui veulent tout et rien dire, ou je pourrais tout emboiter quand

mes idées me viendront en écrivant. & Des fois, je laisse un blanc dans

lintroduction, et je reviens sur mon plan aprési 1+ “—3F Eif< “f<b Ze Tif<
& F "fce of f7f "—1F ecote Eifestef ote 'Zf°§l s

voiravec monplanetvuqut ...Tte— ¢—" Zf ..."'<f ‘'Jefefadfas ... %

de brouillon), je vais pas blancotettout le plan! (Rires) a En fait, je fais

catalogue. te— —« %o " «Jetmetg pas-de connecteurs logiques. Je mets

une phrase,puis une autre, puis une autred 1— 1e—"31y agasde lien. Je

sfce "fe t—""—"¢ (E& Pgfee qu¢ gne réfléchis pas, je penseCa me

vient. Je me dis"AS —«<fes -f . ite— «fed —oh TFE<E&[f—F—Voc

bien!" f<e > f "feo T+ Z<ted '—réellement@iig¢chi afla question

avant. En fait, je devrais lire la question, bien réfléchir, écrire sur un

brouillon : telle personne, telle date, tel trucd £— f’'"°e Feefs>t” T4 ZFe of—

Te Zcted feo ife— 'fe . f “—1F E1 “fced ife— te 'f7.

guand méme des trucs a diré»

Zittex tE L t——% e t'—c's <ee—"—efe—fZ% Teeptioh poln ‘e —"'—

Z2f“—1Z22% f—...—e o' — oif Fo . '"F of—ce”fc— 71 eFilese situerait—e ~*—7
certainement entre «formative », «instructive », «scolastique», «didactique »,
«éducative», «intellectuelle », «culturelle », «désintéresséeya ,"3 a4 —eF .. ‘e f'—c'e

"Fe i<t o Tie t——tcfe—e “—c& 'Z—-+ ‘ODmefou Ufi-emploi; Vienrent & <’ Z
Z iniversité pour un enrichissement intellectuel, personnel, autrement dit, pour des raisons
liées au savoir en jeu.

Cette posture inverseconsiste aussi bien dans les prises de notes que dans les copiea
«tisser des liens» de plusieurs ordres: entre les éléments vus en cours et la question posée
'f7 2Tt et % ntfee les éléments entre eux mais également, entre des éléments du

C'—"e¢ F— tde £7+efoe—o $E_+"cF—"e Zif..——fZc—%tad —e 1t8Fe’Z% %"
cours,etc. & "'e fT— ' —"e T3 WA 2% ‘Z°et e'—e t3' 7 —Ff Zf ot-—
" "+Tc¢et” 718 fidhes consistent & déstructurer et restructurete cours sous

"ottt —f,Ztf—& “—itZZ2% "fe'Z«— fTt... Zte <txte - ZFe f—-1
F8-"fc— t1 i——% "<...SF te feefdF A Z'e “—i3ZZ% "iZ<— of ...
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yieetd t— "te—td ,cfe “—i3Z7F fcsvtir el Lot P iEE et f To
termes:

«kmesouviensd tfee o'e —f Ztf—& Eif fce Tie oi—ctoe [ Z+ea
auteurs, les idées principales, et des motslés. Et prés, derriére, je tissais
pour en mettre en lien. Je réponds au sujet mais fee raccroche un petit peu
o tte ,"fe...Sted o Tie Zcfoeted 'f"..F “—F EF oF '—7
“Mfcote— fe o L F e—EF-a F TFeel "—F 0Fe— TifT07
ee < fZFead ZFe o'—<tee Vo 'fZFed ZFe f——F—" f—0e0«
unetelle note.»
Cet ouvrage de &isserand»- "f” Zf ecef Feo Zcted Zit—f,Zcmiteckopasicd '‘e—-
«petit plus», dont nous parlait E5 justementé >'Sfcet “F"f ""i—"%1 fi—et Z°¢
ecocZf<"tAa “—itZ7Z1 .. ‘«Je.pense gue dfine maopies, si les notes sont plutdt
Leeted ide— fT.f “—f —'——Fe Zte ef—ctes “—F (EF "fee'Te ote_ “_
sujet. Je ne sors pas des connaissances juste pour sortir des connaissancéfe copie tout
a fait représentative de cette posturet e — ... 37271 ti eof $7272%t ''—" Zf o—Et- t#
Zi 2, et dont un extrait est consultable en annexe H. Les nombreux commentaires en
marge de E4 (&xcellent!! », «TB») rendent compte du degré selon lequel Annabelle
"£''et f—3& f——te—tdgndnt. Adrsegtie le début de sa copie se résume

Mee < fZtete— o "he—c——1" tie T coc—<tee <fe “—if%te..tfe T
cohérente), la suite de la copie et notamment lesrisques y “—3 "ot Zixt——tcfo—1 o
signe de sa compréhension, e f ... ... ‘Ut fTR.. ZFe f——Fe—te tF Ziteoetc%oofo—a
chaud devant nous
« ‘=" Zice <dif la-péemiere page, il récite. Donc Ige lis des choses qui
*Tfe<$"T1--nrabnte pas de conneries maig récite son truc. Etla, tout
Ti—e ilyp’@die "S"fefe “—c oifi Il eSt.t1GUE de méme
nécessaire de faire vivre la maniere d “f<«"f ‘— t1 'feei” LAtaZi+xZ° 1€

devient intéressant! Il y a des dewirs ou au débutca ronronne, il ¥ a pas de

choses fausses, pas de choses vraime fe—S‘—ecfoefe—Fed ‘o ojfee—cta
——— ti—e ' —’A f— Tx-'—FQiieitune BIyfiratce qur a

changer la disposition du lecteur Et 1 je me digjue < Zit——t<fe=sSff"— -fa
“— 1t ..itedtre'pasmald Tfe— Z% <o ff/ifee (FH— +&BSt—"%ta
et o' —Tctee tf ZifeeFe,Zt ti te <fed Zie x——tcfo—o
pourtant ils avaient tous les outils nécessaires pour analyser la citation, et ce

“—t Eif-—tetfce ife— “—ic<Ze fofZreFfelhe—a L1Ebdhe T
foutent en charpie ce type. Et ils* ont pas osé y aller. La plupart sont restés
extrémement polis, voire méme sont allés dans son sens, ce qui montrait a

guel point ils avaient rien compris.Et certains avaient compris mais ont été

extrémemert frileux. (Lisant des passages) f<s Zif——-1—" ‘—, Z<t t3 "7+
que cet environnement propice, il faut le créer et qd ...+ eife— 'feo —ef -V .
aisée". Excellent, je lui mets La ga commence)] st — Z1 Tt '<%o— e—" Zifoeefe-
“fata Tfe— LY EHE-ET e ... 1a“défaulZdetle créer, orva
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naturaliser ces conditions.(Lit) " i, E+...—<" V<o < fZ site— "fo TI eif
de fare plaisir' & .f ...if+— Gammerfcg & préndre des risques, une sorte

de moteur qui a eu du mal a démarrerune sorte de diesel "Lire, écrire,

compter soe— tte —t.. Sec*—tfe | jepEesdt"tZiAZe 8. VIR 16
"tréshon"& Eifc of""—+ tfee Zf of " %otad"F1EifFHa—fa.. =’
-f U< Fide— >« —Fefe— —e +t——TFcfe— e'serasplrfr— ,Fe'ce
Tite,Z+% to [ fZfe-fo— ZF ..0—"e """ ote_"}" “_ 7 ofc—&4
est toujours questionde connaissances et de savoirsYVoila,finalement il dit :

LTt e— “—tc Zf TV fi t.— Aragetstaddd de la copie, je pese
que je tiens ma noteLit——tcfe— > Feo— fZZ+A <Z [ '"co tie "co
argumenté. Il a pris le risque de dire que ce type,...T+—f<— — o —i%Z -
racontait un 'F— eice’ "=t “—'<A Z Zif T<—ZTfZ deckes F& ooffconc 7t
argumentée. Donc- f ...Tfe— “—fZ“—i—e “—<c s f tie . teefcoofe,
cite oF"T” ' —" pefZret”a
fo "7t e Tt v "feTicfe— —7°e [ Zf<"Fefe— f— 'Sxetecef f— a—
f—="%eFe— t<—& Zif "—<..—Zf—<'s Fe="% Z'%<"—% t1 dlisation-——c's %
>fee feefe— Zfe ' o t1 eof , $272%4 "ftZ¢ofe— of ..¢fd "o £..S°

étonnante avec ceux de E4
« 284 EF treet "Zice tF tx coc—c'oed ..ite— —As Hlefic Z'—" T4

appris mes défini—<‘es ' f” ... a—" remel® PorZrhéme si moi ca me
paraissait logique de les mettre parce que ce sontf e e‘—e¢ “—j‘e "F —_
comprendre de plein de maniéres, mai ...ife— TIe Tx dedeit'ee “—1T
Fo—tet”d —FZZtete— t1 "fco “—icZ t'<— te(RifeS)ELIE,""F tF Z
Et e—«ceo . Zfc<"Fote— "Z—o Feo —"fco T "x''et"treaZf “—t--
que maintenant il met du "tres bien'a ¢ “f<«-& ...TFe— -f “—«< Ffoe— “—f
et Zct—x tfee LF——F “—fe—c'ed .ite— “—i'e f —'—e foeec
en a parmi nous (comme m<a f— Eite'°"t “—f EF o—ceo Z'co fi2-"
fe— L fe ke TP fcete— vi “V—'I'<Z T<°f<—évi "feetr “—I11°7%
't —"Fe— Z% efe—<" f" Zf Z'%o<“—3F “—i<Z > f Tfoee ote x..”
“—i<Z > te f —'—ne comprefimeritMoi EL efce “f<"t t— 'f” a—"

"che Lo’ fet"t efce Y ofce f—eec “f¢"t t— f7 a—" t:
“vfcote— Eifc ... 'e'"ced — Ze .ite— FEf..—fete— -fa &t "%
ne comprends pas et je pense @@l ca se sent. lsis pourtant on assisteau

méme cours! Je trouve ca passionnant. & — ‘<4 E—e—Fete—a Zf °f
"Fef——"F Zfe T coc—<'eed «Z “'<— “—F Eif< f Ve ofe T£7
"fe “—tZ"—7F ... S'et “—1f Eifc <o"te—2A <Z Zf ofc—a <Z *-o-
fait de les mdtre dans un certain ordre,de nepas tout redire, juste ressortir

ce petit bout Z+4a tiftee—<—1% f""<"t” o —177% <t+34& teo frfe-

T+ coc—<'od f"..F “—1 EicofUocod Tie "'cod «Zeo t'<Tfe—
C—F 7t —i—e o'~ et Tricecd ' ZidtrtesZ77t f f—...—e Z.
définition qui était 1a avant! Donc pourquoi? Et la on se ditd , ‘s ,+S ..ife-
“—i<Z f [ Cf7 LA—" efce “—i<Z ..'e"fet 'fed & e

Et Z3F ..'e " fednedformé Helogique et je me disques< Eif”" <" F o Z—.<”
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+..7¢"E —e Tt — of Z'% <" —jarets pagdifee &% “—3F Eif< Tfoe of
téte, je metsdesmots un peu plus conventionnelsmieux adaptés, mais botils

attendent pas des supt” ,1ZZfe 'S”feteailsmdulehtjudtd %" “—i‘e
acomprisa &nfait, ...T1fe— Z%e+ <txfe+ T1dans ma-copiemais qui

sont reprises dans le cadre de ce petit texteavecmes propres mots, dans ma

logiqgue A moi.Cife— "fo T— ...'—"¢ ofc@ ETfe— L@ "¢o 2t —1
frof f—i<ZfBc—fHfAife— ot <Tii-..’.1’1”1--‘“1]‘2-2—%--&—”—... “—
VU en coursmais je me doutxes “—1 ...itx—f<«— .. 1 f—fi«ZcedBee fiFA-

sincere ce que je di$ Jene le fais pas non plus pour dire comme lui, mais je

«f t'——fileadraiticette visc'e Tte .. .S‘efed fco “—fet EF Zifc<
"Feefce o srr’a - ETx-f«dans Cewd cgneephion des chosest

it —fe— et ZC—Fefe— Feo Zcte .. . F “—i'e fTf¢— T—a&

Nous avons fait le choix de retranscrire un morceau conséquent de cet extrait pour la
"¢..Steet tTie fe'f.. —e “elairvdyahde.t'Fe"fE—fe—te tI Zidwitch %oefe—4a
entre les deux logiques de restitution et de décontextualisation, usage particuf” t7—-¢

ef T tfee —e te—f8—f o' —"tf—& ..f'f..<—% TF Zit——tcfoe— o o
appris, mais également compris en mobilisant ee petit boutla» plutét que de «out

redire Y& F..¢ o'—e foeCed o o' —717F" —ef TETe " P fr itk docfes
la prise de notes, tout comme la copie (contrairement a la premiére conception qui consiste

o L 'e,Zt” tie ferf.fe freed Zf Vi<'Uc—% o ZitESf—e—<"<—% Tie <tz
“—3F Tt "fe—«——1f" Zf 'f"'Z7% T tak irdstide des fidéed, mottices-de la
"frZta foc 187 Z¢t —1t o8 fete— ZifUf Fe—f te—"ftc..—c'e tF Zf o

T

facon de prendre des notes « Tfeefct TF —'—— o' —Ff"4 T "E£7°"F 2_"% ere_¢
Eiteefct Ti2-"1 «>+—S note tout LA qug dit |&prvfesseur, les grandes idéesEn
"te—exd 71 "co. 'F “—¢ teo—coe%ho—TF .te tTE—F te——"Fed o Zicef %o
ou conceptuelles, et des copies restitutives ou décontextualisantes, est le suivanertains

écrivent desmotsd Z‘"e“—1t tif—-—"1ddées."<"fe— tie

¢ 277 <%ocot TE . fe efecote TE “f<"f of ec——F Tfee —ef te..
dépassent tres certainement le seul cadre de notre recherche, nous sommes convaincue que
Ziteotc<Uoofeo— "f—— EfestZixtP 2@ Ftc'e T1 . fe fef—c—Fed ‘—o to
de cette souspartie, ces «e fe<°"te ti2-"1 f»-awxptopos de E4

« B feet TUfcefe— f—f Life— 2% .8'et “—c oif
cotetaocteed ofce f—c sitestc%oet Pt TiKabitidquoil-et
I Phect—A 'Z—e '— e'ces 'k7fest o Zf efec’f ti2-"% f

F——F of et ti2-"% f— ofefta tF "Fed-—-"% Fe L f—cF %
petit peu a la maniére de Socrate, la torpillé& T3 ef<ce<” Zif—verta t1

Zit—‘eefePi—Afeet “—F ..ife— “—FZ°—% . S'ei < ei#
véritablemfe— ti—ef ... —Z—-—"%4 Tite-le.foleegrasf dddes <F”
é_A_”:t.é ‘_ Z:t. 1’f|1l1’_>’ ° 2.I.¢.—éi—<“_ia
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T —"fTf<Z “—F et—e fTlee ofex (E—e"—ic.. crappelef d&adle dBY ot ... Fee

enseignants T fee Zice Z+ .. Sceef dfibitus tautremént dit, dans Zi+t— ... f—<'e T 1fe
t——Tcfe—e o F"—fcoefe ofec°"te Ti2se rhetfre-eretegleh, dans hidie tette
éducation ne puisse comme le rappelle E4 passer pardeZi<e E ‘o, . —<"‘o

«T— eidemandé: "Q—ite—f “-alikdt dire & ces étudiants 2"t — EF —if«<

dit, malheureusement onne ' —— "<fe Zi—" t<"f1a:Pensgpaife— “—1
toi-méme", "sois spontané"On peut leur faire faire T £ ...S‘efed t— Eif<« Zit
“—Fa f" of eofec°”t Ti2-"1%1 fe .-Etre; dela ntErii¢re de-Soctate ~

en saisir certains, en invalidant des stratégies de reproduction, des stratégies

dociles de restitution de ...+ “—1 Z3% 7 "teet—" fTf¢— t<—a T ..7'«<
doncje pense“—1f o< —‘—e ZFe " Te t_fcfe— | teet -fh& Zf of—
resterait a ces étudiants, ce serait de comprendre avant de répéter.

533 TfeetcWoefeo— ...foef . "2f—-F—" TFe . fefc—<coe FTixet"9

« <"t ofes Efefce —'—— Tt " "fretr——"% o ZixZ°"F t1 "feet
Zife't...— Zf 'Z—e o' 7% ofce f—oec 2% 'Z—» tTxZc..f— tT Zif"-

B. SARRAZY, 2002b, 38.

o "#e—7_f—e “—F e'—e fTlee x_f 7co E—e"—ic.. cardciére f——""ceo
"fe. . Stete— fe—S" 7' %< —3F T Zif'' fte—coeof%otA fe ofec®fe tfiz-
o' —ed ,<Fe "Z—e Tte ' Et-e .. —Z-——"%7Ze “—F tx. ' —Zfe— tF .t
t 17—+« «éeouvrement total entre les phénoménes de sensibilit au contrat et le niveau

(bien que fortement liés) nous rappelle un point importantad ei<Z fe— '‘eec 7% Ti‘, —Foc”
bons résultats malgré un comportement particulierement sensible au contrat, la nécessité

Ti eice—t"teet” f— fe—F8-F Tfoe Pl dZef Mot et wice et T oo

pleine puissance.

e FTCE—A et—e 7' rtee “tetfete—f7 tE " Zf . %" Zico—fe. .t the ..

Titeetc%hootoeto— f— . Fe—"1% tF ZifefZsret tTie "7 .  fee—e Tif '"Fe-
TifeotcBooteoteo— tWhoeZtf@ofeer f [, 2% t1 .1 "—fcote «tx'Z'%cte '+
Tie.. 2% "@Z% Tt Ziteetc%oofo—4a Tfoee efe F " F—0 e—7" ZFe f .  “—co

examinerons maintenant pour cloturer céte partie.

‘—73 71..S17...St eite— ce—x"1eeiabx eoricEptidnss (b &asifaux pratiques)

—'—— ¢ Tf<— Tfrcxted x-"< ti efe 7' fe. ted plisiorinds fe— oi-
consciemment Zite .. ‘etc—ciee Tt Zif ' "Fe—coeof%ot Tie— «Z fe— Z%t %of"fe-
travail a été de voir commentlad™f"e«—+ t3% ... fe """ete ftifeefc%ootete— "F—"F
Tx—F"ecet”@ f-—te—1f"4 ' —""¢"& fZcoFo—F"4 the "te——T"Fe Fe——TF«;
Pour le dire simplement, notre travail a consisté a étudier les liens potentiels entre des

rapports au savoir t— tfe "f'' 7~ o Zitest(%oetete—a o Foe—fTE T "1
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Tte —7'co e—>Zte tifteetc%hoadadEmigqul metiscdévoluant) sur les pratiques des
étudiants ne laissent plus de doute.

7 L teete L FTA Zif"—<...—Zf -« httatives etquhlitativaseddnnefa voir
un style dévoluant percu par les étudiants comme particuliérement déroutant. Son aspect
théatral (par les propriétés élocutoires qui le caractérisent) et sa structure arborescente
(fortement liée a la logique didactque interne au style de cours) créent des conditions dans
Zte —t77%e Zf ot—Z73% Z'%o<“ —1% Tt Zf "te—<———c'e of "o fo

réuss<—ta ‘eel o' —e Zif 'ee “— T fsha @ite deSitesittdrale face a ce type
Titoetfchoofofef'a—t co’foec, Zta f e—>Z% tifeotcYooFofo— "fet f— '
spécificité & ... 3 “—F Zit——tcfe— “<— o Ziceo—foe— ""tefe— tI Zite's,
reproductible ou transposable (que ce soit par le partage de prises de notes, ou sa diffusio
via, 'f" F8fe'Zta —e ...'—7"e fe Z<%oot A "Fe'ee 7ZF —fe'e Fix. .. ‘——:

Tife—"F—<fe f7F... VvaA “—3F e'—e fTcloe [ feefe + o "florsfdecla.” <"1 T
présentation du style dévoluant Celui ... < T+ ..."<— of ofec®°"t FitoeetcUhoet”

«JE L7 f—t L Tte—qude Zidfeedt%oofo— oF eifeeifet fe
ZT(ZZ—.(‘. .'_:l: ...n|<n:t “_:t 'f ,:t__ .“5._n<”_¢n ° .I_:tn _
avec les étudiants en leur donnané voir Zigérience de la pensée. ©leur
parle beawcoup de penser par e-mémes, maison leur en donne rarement le

spectacle. & T T+ tete of ofec®’f tiftooetcUhoot” .. ‘oot “—F7%“—
oi ”_””f(_ 'f. 2_”::: Af(_ f(zz:t_”.a Z > f ”(:to Zo -
enseignement, ... 1 ftres théatral, avec un texte préalable mais aucwne

direction précise sur la mise en scénél.y a bien la quelque chose deouveau,

une sorte de créationunigue mais qui va pouvoir se répéter.ll y a une
spécificité car ...ife— 'fe "1t — .. —<,Z1& un-edufsgbedje— -
pourrais lire ou un PowerPant, qui a la limite pourrait me dispenser de venir

en cours. a La il y a bien une spécificité du présentiel, je dirais presque

SfretZZFa f— . ife— '—" -f “—% Tfee .t fBYRced Eif<c
Z<Fe —ef o"—f Tice—<ec—t+a {a pdrte parpudell ‘diddetique,
fULE =T T<— —ef o7 1 tefonPatt JUT Huelque chose et au
gré des questions,t £ Zif ...&—h fd travailler les concepts du cours sur
quelque chose de nouveau.d@ Tf<ef ,ff—.."'—  $HejefaiSuund Sdite
Tif——'.."¢=<"—1% t1 e'e¢ foeefcUhootfofo— oe—" Zis iffod—0o “_

F8—"2etete— < T «ZF TF sife —Fell §«Z S EEFAZF" .. IST
et pour aller chercher les genson peut que les accrocher par "le vent de la
pensée"dirait "fet—-a 'f” ...f——F "feext “—cCh'veutpds die’  —Z3"4
o’ Ve e ejce’ "33 Aaincdisait: "ATfe— Tt efT'<” oi<Z feo-—
musicien, enseigndui la musique et tu verras aprés'Cite— " fcefe— o'e +_f—
Tife’"«—a ®F "feef “—F EF e—co —e feetcbloegmais™ " fceofe—
pas la culture, tu attends et puis tu verras apres. Qe veut pas direquetu ne

te poses pas des questionse vais me flageller urpeu mais je pense que... 11—

un enseignement“ —«< 'f—— 2-"F —"°¢ xZc—<e—%f 'f" . F “—i<Z "f
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étudiants qui justement se situent deja dans une perspective plus de |
Lotk SFeecte fi—ef TfeexId TT—eF Torefec™—%a ti—ef -
beaucoup plus réflexifs, etquise— "feo tfee —e "f 77— F_T'c— o Zix——
pour cela je pense que ¢a doit étrextrémemert difficile de suivre un cours.»
Les conceptions pédagogiques de E4 peuvent se résumer aildsiZt "@Z% t+ Ziteetc%osof
TifetefY% f” —et oc——foc ¢TI - Tff "t £ —"F" o Zit——1t<f
Tet FTifTRe——"%F tetf—<f—F —ec"—F f— efee I of o7t Tc.<
otef—e F— Tihe teefceofe .  fe Tcoxed f “—F VvV Txec%oot”'f 'Z—e -
ses «coups e gueule», ses <ésitations » et ses «enthousiasmes» sont autant de choses
“—F et —7% Zf 'vtete .t fe fe'Sc<—S+VY_"1spactadley d ifisf ofedtec % df’e Z

Zfcoot The —7"'—ed oite%of%t o—" Tie ..Steceed ‘—""F tie ‘e%Z
e—e'teed t— Zife—Pcfoe— T "f"t ZiF "= Tt ecet fe Zcted —e 177
(ce qui explique sGrement le caractére &litiste » mentionné par E4). Nous retrouvons dans
Zt e—>77% tifeetcUootete— et—ced f— —"f"1"¢ T — tcoe. =" t1 sa& —-
«Lt ,'e t——1T<fe—-a ' —eblui'qudva.fdifeequelque chose de ce que je
lui ai donné. Et pourtant ce quelque chosgje pense déja lui avoir montré.eJ
’:tooi /7 —< fN‘(” oo "4 :to ¢ Z:l:o ofN‘(”o “—i<Z ”_Nl‘

permettaient soit de décorstruire des discours, et du coup de regagner en

liberté la ou il y en avait plus, soit de construire des discours la ou il y avait un

non-t<— “—«< te— "+ E—tc...<f,ZTa T 'feef “—3F Tfee of of
‘e T'eotcasibi de voir ces usageld. Parfois je les explicite mais jene

suis pas sUr que ceux qui les comprennent sont ceux qui auraient besoin de le

comprendre. Je pense que quand je les explicite, ceux qui me suivent dans

cette explicitation, sont ceux qui font déjecet usagelaa f <« gEahfl méme

Zite''<” “—1 @Eif""<"1 o 1eedla%qubljuesdns,par fidkdétours,

"f7 tie £31e’Z1e8ls'me fredvent trés compliquéd “—i<Ze of of "Foe— 'fe

trop ou je veux en venir.Ca me fait penser a cet ouvragée Bégaiement des

maitresde DanyRobert Dufour, qui dit pas tout a fait ce que je dis magrosso

modod “—fet —ife 2% tco..'—"e t1 Zi ——"%1 teuafdcd “—< 't~
devient un peu absconst ‘' — “—1i<Z > f Tie ~<chiieh ifytee aussiune &
Te'f..f “—1F Z% Lot tice™ e gapdut feXdspérer Mais ca

oblige aussi a trébucher ou aesposer desquestions. En méme temps, je crois
“—1 E&des cobirs qui laissent la possibilité de passer a cété de ¢a. Je pense

que je propose des cours qui laissent ld‘ee<, «Z<c—% Tif.. . “—+"<" t3—8§¢
grandes notions,a mettre T fee of ,tef...fa e2ef ec L ife— o—" 7%
Zif——'ef—ceotd o—" Zf "£1f% ' %o<Ta o—RtcZFt que'fe—ec‘e T1f
Zfcoet Zf "eec,«Z<—% tTif—="% ...S'et ''—" .. fchoSe’!—« 't—~
Mon pari, mon illusion pédagogique ce serait que, pour les premiers (on est

Tif..... ehfle=."fo Zf ~""ef—<'e o Zf —%77F EF ...7'ce o E]
deux, trois éléments de vérité a laquelle ils vont croire pese—"1 4 tTif—-"%¢ Z1—
e ef——"'e— tTif——"1e T fretthdbais.pas cefle les trucs appris

[/ . Aa—" "t—"te—Z%ooexftt & .. 'oef FCOUp-Je §fis’pas sir
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C— T fTEL. —e =T TV fcete— 7' Ticetesfoyusteriéntt £eoe—"— ..
trop structuré sur une logique épistémique et peutétre pas assez structuré au

efee ‘T Zife—foette— Zie +——1<fotc; japande que-pour’'c§ o
étudiants, les étudiants les plus au pied de la lettre, je pense que je vais avoir
—fe—«tZZtetoe— "Z—e TiE T f . c—%A e20F o . ife— tTfee —

C—i—e E'—" «Zs ' —"""e— "1TFec” o ofe _ ‘faltquelgque—it T —"

LStef f—< "feefe 7% o L f “—icZe [''iDEpis-passije.—"+4

suis clair. Mais jene ""+x —Fete "feo *—F Eifc "feote@». Tfe— ofe «ZZ—
On retrouve dans ces deux discours la conviction commune (cettellgsion », comme ilsla
TrecUoote— —'—e t1—8§ “—1% Z% —tfe'e t1 ZifeotcUootete— teo .17
Lk f—cte e tetc—ctes i TEret_"F o Zf 'teexd titei’%t’a '
Tif.o...xtd” o L d7"—fcoe fo'f. . fed “—1t ZiteetcU%oofe— fage.’ ' —""f Q
Cependant, le discours de E1 a ceci de différent (de moins catégorique, péie & “—i<Z

tente de pallier le caractere élitiste de sa pratique en proposant aux étudiants des cours en
frifrdet " Z—e ... fFoeec,Zfe 'f7 —ef o 2o Fi—vRIAfFENfiS"TA Zif"
“—F v —fe—% TiceTfZctt” Z—e ‘— eicee tes Ixinclogiquaidd ...t —
répétition en faveur de la compréhension, E1 affre la possibilité y T3 sf—<e " f<"t ZitSce—1
de ces deux logigues, eu égard aux exigescgue représente un niveau delicence.

Rappelons ce que E1 nous confiait, en tout début de cet écrit

« f c—ce "f o ,,"‘—(22" Tfeo ZT(TifE ti—e '"Zfed ofce EF o—
Tfee 2% —>'% TF 'S"fete “—F EF Z1—" t'eetaevaisE®&F ofce
ZEf— =" Tfee—"1%" Tf L F “—TfTF . S —Tfe Tfe ="—. ..
feuilles, il a une chemise, il a un plan, il y a des noms, il donne des dates, il y a

Zt ™I fce— T —— ef—e Zte %o"fette «txiedaa - Ef
contre-prot — ... =<~ "' —" L f"—fcoeed ofce “<ofZFete—a4d EF .."'co
Eifc Bo"folc teo £—fo— —"%¢ o ‘ZHh<"tad - Eifc 'Teex f'"°ed

Mettons en miroir ceque E2, enseignant typique du style académiqueéclare a propos de
sa propre pratique:

«Je passe vraiment & f — ... —" T3 —Fe’e o "’ f"L" ofe [ —_"eaq E
coife— <o’ —foe— "frauskit—# LEifd<fe— FT—- “—fet E®If " fce T4
partaient dans tous les seng& I wVE intéressant des profs qui nous

faisaient réfléchir mais « "+~ Z+...S<” «—"mporte- quck,-a ke fin de
Zifeextd ..ix—fc— ..'o'Z¢"—+ t1 LDAGRZ Vit de-mal a—o ... —"
reconstruire le cours, on se mettaitous ensembleet on se demandait: "Mais

il voulait dire quoi ? Maispourquoi &€ f <24 Les profs qui euxmémes sat

enréflexc'e "Fet fe— ZE—" i | cseuBleg retoursde la part

des étudiants qui demandaient: "Mais est- ...+ “—1i<Z > f(Répéte’ Af o
question 3 fois?' Z'"¢& Eif< “<oc 'f7 “f<"t tie 'Zfeed T 'fe
maniére générale, surto—— Zte ..‘—"+ tineepSutapaseétre en

discussiond ‘s £ <tfeete— Eif ... .. T'—1 Zie “—Fe—cleed ofce

méme faire passer un contenu, donc je fais en sorte que ce contenu soit passé
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et que les étudiants aient quelque chosde concret sur lequé travailler a la

“ced Tf<ZZt—"9%8 Fe %oter"fZ EF et—e ot puigteit te Z<%o
avoir tous les repéres, p—" “—i«Ze+ fcfe— "+ 17 Hdvaillea t+—<«Z ©

ait un minimum de connaissances qui soit enseigné.’A°s <Zs te “te— I *—ic
pt—"fe—-a of<e “__f<Z > fe— of—<°"% o —3>f~f<z . Zf “co tE Zi

Les croyances portées par cet enseignant au stydgeadémiquecontrastent indéniablement

f7ft... Zte t1+—38 f——"Fe¢ e—>Z%e titeefcUoofetfe—-a ta ""—" “—< Z%
constituent de la «matiére a travail », déplore la conduite qui consiste a kéfléchir sur tout

T— eice’ " —1»¢taridis que E4 affirmera «si tu ne vas pas chercher leétudiants, tu ne

peux pas leur demander de penser si tu penses jamais avec eukorsque E2 se remémore

of T< .. —Z—% Fe —fe— “—it——1tcfe— o partait'dansous £ sens, ... —"+ “-
D FZf et—e PfUEZZF " —Fete— L f “—if"fe-frénomc@r URUFSEBUTE e fo— —

parfois absconsd ...ite— f—eec it Z AT et oo oot T “—Fe—cieed to
celui qui écoute & « "2—1" Zi'%Hird Ddfour (1999, 200), & combler les vides et a faire
lui-e2ef Zte Zcteod ‘—e thef—"'ee ‘e fce . —F “—F Zf ofec®’ tre—

Zte tcotec—e T 7Vttt tbeacte Tt Zif U fU<—c'e THIBAL" —fideAZ Lo ‘o]
eicte— Tt Zit": Tt Zf VEf-<'e ‘— Tt Zif—plahef esteadsaz 1St
révélateur de ce que nous avangond fZ'"e “—314a ’'f” —halitus ‘didactighé

historiguement et pédagogiquement construit, les étudiants réclament un glan»
structuré, E2 adapte sa pratique afin de répondre a la demande. Une méme logique pourrait

et —<"f o ok Efefce Vet o Fhe o—Ef—e f—-"1% .. S'ef: “—%t . f "
Z'<e t1 etidéstabilisant des pratiques des enseignants dévoluants.

On retrouve dans le discours des étudiants la question des effets des dispositifs

'+t f %o o< —Fe o—" ZFe 'Vf—<*—Fe t——Fcfo—ted Z "f—— ofTrc" ",
conduites, telles que laré” t — ... —<'e *— Zf "fe—<———<‘'ed oife— "fo ek Feofc
étudiants de plus faible niveau. Typhaine dira

«ll > [ fe— L F"—fcoe L —"e T Eif fce t— epZae "Viet”

comprendre, doncje bossais pludes cours ou je savais quenes potesétaient

correctes et correspondaien— e« ... 1 “—if"f«— Avee [E2} iI'Y'&dait

beaucoup de datesetcaa ...ife— tTie s.a'apprendfe...<Zfe— —du ’'i—
bourrage de crane. @mme je bosse beaucoup, je lisais beaucoup mes coyes,

les mémorisais vite donc apres je savais queje pourrais ressortir des
éléments du cours sans soucis. Tout ce qui est réflexion, ca me fait plus peur,
tre... Eif " fco —Fetfe..t ¢ "fc'f Titeecass jeSlefonndis,tike fe—
suffit que je le recrached bon, & idie squand méme de reformuwr, de
Zifetet” f——"1eFe— efnmaisBantest jE sais que jene prends pas

73 7 —o Zf "%otefe—a ...f"—fcoe tcotec—<"e oce o "Zf . F o Zi—e<c f"ec—% "fette_ ¢
stratégies étudiantes. Rappelonsious ce que disait cette étudiante a proposed impasses possibles sur

Zi4:« ‘ee2_fete_3 @Apprs'spmcours ... +72— < frli.vi “—i‘e of tThefetfc— "fo T+ Zif''"tet
fait @ fc feecoe—t f— ne'sf & BffetF ' feppréndié o
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T "ce*—1a ix—f«— Tfsécurisantepdls @surdr une bonne note.

Avec [E4] ...Tx—f<— "Z—e ...'o'Z¢“—+& ofce fe o2asbaptile’s .. i1+—f
me rappelle ®s exemples, avecd ..."", ff— “—«< .. feefcitddSe"dT4
intéressant mais on pouvait pas forcément le prendre en notes. Je crois que

tout le monde aimait aller en cours avec lui, les cours étaient symgat hyper

vivants. Bon,on en ressortaitavec peu de notes nf <¢ ti—e f—=-"% ... @—-% ‘e
“— ZF<e tf ... Steted ‘e fTfc— FT— "Zice titEFe’Zted '—co
souvenait sans les noterganous marque 'Z —e+ “adi 'S"fet [ f-tf—& '"°e;
... T e—quadpour le partiel,on savai- “—if~%... edllait'pas avoir de

surprise, les réponses attendues étaient plus ou moins dans le coufsvec
[E4], on ne savait pascar on ne pouvait pas tout prendre en notes. Faut

"£°7+...S<” o7 7% etete_ o F <7 THeaT W ffad vk A <& > f

partent en méme temps donc il faut se demander ce qui est vraiment

co—+"Foeefoe_3 «Z "f—— tE@Ee exZF...—<'oet”a Tfow Z1''—<"—*F
tT— $8-—"f<«— "fYZ27Z% Cfrec FTif—="%fe ice—e ZF L f'f..=°"f
notammife— "f” Zf o—Z—-<——1F Tit8te'Zte “—% Ziteotc%oofe— o, <Zcot
“fe"t Zt Zcte Fe—rf ZF te = Hete—t F— Zi<ZZ—e-"f—c'e "—«

T5feetcU%ootote— T+ Z—fe—8 Zit——T<fo— oif "fo tif—te’der ...S'<¢§
prétraitement des informations au moment de la prise de notes et cette capacité semble
inégalement maitrisée par les étudiants. Flavy dira «Avec [E4] je vais plus vite pour

et t tde ef—Fe L f" <Z treef if—..'— Tit3teudjbdes @iens/fe o' -1
o —'—— . fe @ifc Zico'"toectod f— f—oec "f7 . F “—Ff o' —"Fe— Z 'f".
lien ya ite— ""x..coteted dofeyp “—df led E'—1Fa e'—e ZF ..7>'eed Zit
dévolution 8 ...ife— o Zit——Tcfe— ISf" %ot ZHf wwof—f—<c'o Tif ""Fo—coof%o:
ot — o FE 72 —ff L teete— e —(""F —e Ve fTE.. vV Zife°ef o "f'fec
au moment des révisions «Il ne suit 'fe —-"'" t1 "<Z& <Z > f f—..—es 'Zfea &
mettais fait mon propre pland @E7i1f " f<e “f<— tTfe Fe’° . fe T1 % "fete —<-"1e4
%o" fette <txtte o Zit.."c— teo o, Z'taldef’"féidfor"eet oc Zi—e tfe "t
principaux de ... 1 e—>Z1 tifeeHtdodad«dd—"fe "feot” E—+"“»>deflaisspt——

Tie -7 F3& Ti',Z2¢%F” Zit——T~oPoet Lo FiZesr 7—% Ziteédar@efo— of
"fo $8'Zc¢...c—tote—4 %otet"foe— fceooc f——fo— “—i<Z Fo— %otet"+ 'f”

Nous nous rappelons le sujett ifSfete """ «+ ’:fdLewroupe version psychologie

sociale / le groupe version psychosociologie des différences et/ou des similitudes?» Alors

gue nousobservions les étudiants composernous avons été frappée par la similarité des

brouillons des étudiants. La grande nff & "«<—+ Tifte—"% +—8§ —"f...°"Fe— —ef %
formant un tableau a double entrée. lls remplirent alors les cases pour rendre compte de la

notion de groupe en <«sychologie sociale> et «psychosociologie» eu égard a leurs
«différences» et leurs «similitudes ». ‘e,”3% tifte—"% t—8§ +—"Fe— t— ofZ tif
"tetZ<" Zte “fo"f . feted ‘e fTies "£_eec o "a£ . x"f7 Zi_e {
—3Z272% o Zf ot —<t tt Zf ofZ2Z2% titEfete
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if——‘eof—coot f7f... ZF3“—1Z Zte £——tcfo—e ‘o f8§+... ——% —o —f
"Fe'Z<” ZFe .. fefe Fe— ZitE "Feec'e ofZ'e o' —e tF . F “—F ZF o—
efeco”t Ti'"%ofoecet” ZFe . tetc—c'es t1 Zixt——11tredef ftudignts, Zfe ofe
o' —e feetee “_ (7 Fe Fe— f"ceo tF e2ef TR, Zf efec°"F T'e
pédagogiques peuvent impacter la pratique enseignante. Nous retranscrivons cette
anecdote rapportée par ES
«.f ot "fUFZZ% —e .'—7e o Zizles echrs@vec Tlfsefce
transparents) ‘T <Z > f F— —ef 'feef Ti Z—ec°"tA <o'feec 7%
rétroprojecteur. Et 1a, sans le dire aux €tudiantsje suis partisur la théorie de
Zif-="¢,——<'e b f2fZ8at . TFe— Ze "—% Eifc g ot of
psychologie s@iale. Jt ¢—«<e "f7"—< o—" Zite —"dlrflatiotié dectt”a
Zit" — & T f-te =" L Zfeec"—1Fa& t— f'r°e ife— 'f"-<&

e 'ETf<A¥2-2f 4_+ 7t ‘e 7% "7 [Tfe. td 2% '7
pointdevuf e..<fe—<¢"<“—%f “—F Eif<«t "f<«=4& 'f"...f “—f ELF i
tef— o —t—"& — 7e& Eifc Zfe..t The 'comted o—" Zif—-

Jif—"fce t— Zf Z—e<°"td Eif—"8f Eif—"F% “ffoetfrfoibf
Mais |3, je suis part. Etca faisait sens pour maije nif~f<e "feo Ziion' de o
"f . te—FT eTce’ "It puis cen face, ca captait. Ca se sent. Pas de
questions, maison sentaitJ f< 'fe o‘'—+ Zf E‘'—"4 Eif—"f«<s t0& -f =
TF T<"f “—3F E&if™f<e ~¢fours hitéressantedans ma vie (Rires)»
‘—e "+ f 7 <o atetetmeide cette recherchese dessine par extensiomn apport que nous

oI f <'ee ’frécisément formulé: réaffirmer le caractére éminemment charnel de la

transmission dessavoirs 1 — 723 "@7% t1 ... i “—« +f Edelaidhilangage, Hanse —fe—a |

ce qui ne se dit pas, dans ce qui he peut méme pas se montrer, mais dans ce qui deiwiet

nunc par «ce——1 ""xete . F <o frext f— ... a—"»{RoidE ROLIIF. "+ T f %o %o < —:

174 Nous ne nous étgnnerons donc pas que 40% désudiants affirment que la clé de la réussite réside en
et c—t T fee Zf ""xefe f fe . f—"ed <fe fTfe— Zf “—foe—<—x TI —"f7f<Z T'—"ec g
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CONCLUSIONKBENERALET PERSPECTIVEST

« Z "fZZf<— eite"—x"Savantindrr guisest plus savant. Nous ne travaillons

“—e "Fe'Z<” Zf eke'<"FA t— Zfcootes Zite—toetFete— F— Zf ..tee.. <t
les oiseaux vont quelquefois a la quéte du grain, et le portent au bec sans le tater, pour

en faire becquée a leurs petits ainsi nos pédants vont pillotant la science dans les

Z<"ted t— of Zf Z'%ote— “—if— ,t—— t1 Zt—"e Z&tMétwa ' —" Zf t
au vent.»

M. de MONTAIGNHESsais2002, 84.

Le moment est venu de concluree travail. Cette conclusion remplira une double fonction

revenir sur les résultats essentiels en en soulignant les enjeux et ouvrir sur les perspectives

“ —jagpellent.

Cette recherche a défendu Zf '1”—<e3fwunetapproche anthropedidactique des
phénomeénes de diffusion des savoire Z i — « <~ hecongidérant «toute situation scolaire

[comme] doublement structurée: anthropologiquement et didactiquement. [& oI
s<——f—<'e tifteefchootefeoe— of o' —F —E"—"e f—="—" Fti—e ""EF-
cf7<" B $27% $8<%ot T ete ofe,"te Zf f-<—% t1 E+—8 t1 Zf
Tif% <& o' +..<<“—1Fe o 7f» (Sarrdzy—20a2bs 8). Rfuswbns transpos ce

cadre au milieu universitaireen portant sur la question de laréussite des étudiantsun

"TUo fUT fe—f8——fZcotxd o'e ot _ZFete— f" Zf TiHe. .. "< —c'e Tt .-

(décrites en termes de «ultures ») mais également sur le fot ti—e teefe 7% -Fi "7¢°"%
plans “— 1 ..tee—<——fe— Zfe efec fe titeet %ot o'k .. << —Ffe f—3
‘CEL—e . Ste o ZifrrviitSHf fe=SZY e -+ f— a—<Tatf ' -"%
efeec «Z<—x f— . te="f— ft— Zte '"f-De'la-mémeimanidredguedartazy 4
sife— "7 "edexdriinera la fois les situations de productions de réponses des éléves et

les Arriere-plans susceptibles de rendre compte de ces usagegSarrazy,idem, 27), nous

avons privilégié, audela des Arriereplans scolaires et familiaux, une entrée par les styles
d'enseignement pour rendre compte des phénoménes de sensibilité au contrat des
étudiants et, conséquemment de leur réussite. Notre hypothése centrale consistait a

affirmer que les organisations pédagogigG—te ecefe feo 'Zf .. f o Zi—ec " f"ec—%+ tA
dans une certaine mesure par les structurations des savoirs en jepguvent avoir des effets

sur les manieres de garder des traces des enseignements mais aussur les
positionnements didactiques des étudiantse Zi*% f't tT1e <o'Zc.. flors des- ...'«—"f
examens

"fr—<" tF Zed Zit——1t 'Z—e ""x..<oF tTie efeciPar Unkeet<%oot’
observation ethnographique de cours magistrauxdurant un semestre complétée par des
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entretiens, nous avons montré quederriére le «cours magistral» se cachent des formes

T 11T <%« pattictlierement variées liees a des logiques épistémologiques qui vont

colorer de facon singulierela forme de diffusion des savoirsAinsi, le cours magistral

pensé icicomme un «milieu y T3 Zit——tta f— etee t1 Zf Sest’loh T1e <—-
Ti2—"F —e "*"ef— Ste'%ufePptes “—icZ ’I-—noushvdns.alats cdractérisé

ces milieux et nous avonsdégag trois styles d'enseignement’> (académique, métis,

dévoluant).

Afin de mesurer les <effets didactiques que ces organisations engendrent sur les modes

Tif "t <f—c'e Tte t——TFcfe—e tie f——1e(Sarrazyilem 43Funt — ... "
o' —"tf— TZfi-— tif =71 "1..St”.. Srhu parkta vofonté de’ décrird Jes

efec® e FTif% <" £— t1F ’1e¢3Nougavans-entregris-una analyse de la manier

dont les étudiants prennent desnotes en cours magistral puis composent en situation

1113 f « ta prise de notes, comprise comme une productiotontextualisée, e — Z‘<e ti2-"1

une pratiqgue homogéne.Nous avons dégage trois styles de prise de notes foncienment

différents (littéral, intermédiaire, conceptuel) rendant compte du degré selon lequel

Ziudiant retranscrit de maniére la plus exhaustive’‘ee< 7% Zf 'f"'Z%t T3 Ziteet<%oef
sont dégagés de cette analyse de contenu des figures idéaltypiques de scripteurs dont les

deux extrémes se résument ainsB —fetce “—1f Zi—embdtsa. ZiF—FE%: "t —"foee.. "c—
idées Nosanalysesont montré que les étudiants obtenant les meilleurs résultats sorteux

qui produisent des notes particulierement conceptuelles, autrement djdes prises de notes

Ta foeefom Zf oco’ZF "F-"fee V=<t "ottt ft- Tc<t°Ztett— tee..
témoign fe— fti—et "*"et T3 ""HnSiucfFeZf—otZF . —ced Zif%oFe.. . Feote— F-
lien des informations retranscrites.

7 cifO%<— tee—c—% ti L teZFebfRcPed “Bde Zit——tofe— 'Viet fe o

connaissan@s et les savoirs transmis pouait étre liée a lusage“ —i<Z 1+ dghssh cepie.
Une analysea donc étéconsacie f —S ...‘" <%+ T Comgfrisea comme la manifestation
T o f “—f Zit——tcfo— fTroef o T¢” fe """ heet "t L IPA—T<Z "Feo

une analyse de contenusymétrique a celle des prises de notesjous avonsréalisé une

typologie des copies Ti11Sfetselon trois styles (restitutif, intermédiaire,
décontextualisant). Les différences de productions des étudiants ont été analysées en

termes de sensibilité au contratdidactique. Z i f %ode s¢ndre comptede la maniére

Tlom Zit——Tcfo— —te'c<%oet o'c— Ti—et "' réditdat des-Eéments dur — <« — —— ¢

Lf—"e ofee Zcte frf"te— fTF ... 731 e—gQEdonsiste a<switcherd entrého < — I

restitution et décontextualisation (en mobilisant des éléments du cours, et mieux, des

éléments extérieurs pour traiter la question posée. Nos résultats montrent que les copies

T+, e—f8——fZcofo—Fe ec%ootes Ti—e “fc,Z% T3% "+ TF efeoc «Zc—4

175 || convient de rappeler que ces trois styles ne se veulent en aucun cas norma}ﬁs < dgite l'gien de 5
o ——"f e Tt f L —Fe —< "ETef——Fe— T% "teel” Zf . 'e'ZFS<—% TL Zifeo

Conclusion



229

meilleurs étudiants, tandis que les étudiants aux plus faibles résultats restent englués dans
la seule logique de restitution.

A ce stade, nous étions en mesure de mettre en lien les styles de prise de notes et les styles

de copie des étudiants. Z <7 f %0alersfde-mettre en évidence urensemble de maniéres de

faire “—«¢ oif"—<...—Zte— te—"%t F77%fe F— 't"et——fe— t1 Nbus”<"t tto
avons ainsi pumontrer que Zf “Z18<,«Z<—* ‘— Zf "<%o<t<—% 1+ Zi—ef%t t1
savoirs dans laprise de notesest liée a la maniére de rédiger une copietitSfedte
Autrement dit, les étudiants produisant des notes littérales sont également ceux qui auront

tendance a rédiger des copies fortement restitutived.a réciproque est également vraieles

étudiants dont la prise de notes présente un style particulierement conceptuel seront ceux

gui composeront des copiegortement décontextualisantes.

[/ o Fe "te—Z—f—0d —oF "Fecft - f'F THefrOH BRI ff LS M+ ——
différentielles permettant de rendre compte de la réussite universitaire. Néanmoins,
Zife,«—f> . A& . F——F "£..S$"...St eix—f = mgtwetm évidancelps <" f<«—1F

Liete—<tee Fited"%hote..F TI . Fe eofec°"fe FifU%<"d f—-—"Fefe—

Lte—F8—te tt e—>77F titeefcY%oetoete— . te e—>Zte ti V<ot 1 e‘—to
manifestent. Naus avons alorsmontré que les productions des étudiantsvarient selon la
ec——f—<'ed o £°7F_4 Tfee Zt . te—t8—1% ti—e o—>7Z% T5FteetcUootete-
une structure particulierement linéaire et une logique didactique factuelle), le style de prise
de notes des étudiants est fortement littéral & Zf «fe<°” 1 piictecauiomatique », les
étudiants, quel que soit leur niveau, retranscrivent de maniére stricte et exhaustive le
Teot—"e T3 Ziteetc%oofe—a f— "<o*—1f T1 of Stulstles'meileuss 11 ...°S
étudiants semblent dépasser la ligralité de la retranscription en y apportant une
LS ET et A o fZ %"t Zit8Sf—e—<"<—% t— Zf Zcoktf'c—%A “fc— of

fee ZT ..te—1t8—1 ti—e e—>Zamblishs ket hididns produisent des notes au
style intermédiaire : ni dans la pure littéralité, ni dans une compléete reconstruction du

tee..t—"e t1 Zif e-styéeaehseignement permet une plus grande flexibilité dans la
lisibilité de la prise de notes avec les meilleurs étudiantsces derniers se détachent de la
linéarité qui caractérisait '*—"—fe— ZFf—"e '"coefe TE e'—Fe tFfee ZF .. ‘e—1:

TEfeetchoototo— f..flTrec —Fa f e—>Z% FTiteefcUooetete— T+ Z—fo—
pu présenter comme un style parfois déroutant, par sa structure arborescente et sa logique
conceptuelle), inalide Zf '‘ee<, <Zunexretfanscription littérale de la parole de
Ziteetc%ateof o5 Z<% T ZiHeformulgreet & sélectionner les informations. Dans ce

contexte, bs prises de notes sont majoritairement conceptuellesmais les étudiants se
distinguent par la cohérencequi les caractérise: les meilleurs étudiants restructurent leur

prise de notes de maniére agenceée et produisent des notes fortement cohérentes. Les plus
faibles, englués dans une écriture littéraleet dans le souci de noter impérativenent ce qui

semble important, sont auteurs deprises de notes peu cohérentes.
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Nos derniers résultats ont permis de porter un nouvel éclairage sur la question de la

"t —eec—tacequifad— —eF ,feef . cE TUinVEmSHé & Zi—s Zif 'ee o'e_"134
—ef <t ffee Zf —1Z72%t Zit——T<fo— —xe' %ot tTL of ..'e’"xSte
décontextualisation des connaissances. Seulemergelon la situation, les manieres de

composer des étudiants varient. A la fin du semestre, les enseignants proposesgionleurs

conceptions pédagogiques etels nécessités induites par la logique didactique du cours, un

e — Et— TifSfeted Z'"e “—%f . F"—fcoe . '—"e4 Vi’ edrgstitution—e "7 — ...
[ 'Y1ZZ2%te— Zf "toe—<———<'ed tif—-"1%¢ «—on.singtliére U¢ Tof partfde T — 1
Zi+ —— Parfla+mise en correspondance des styles de copie,sd@sultats des étudiantset

des styles d'enseignemené ...lefceractére anthropologiquede la réussite qui est en jeu,

autrement dit, les critéres a partir desaels les professeurs estiment la qualité de la copie.
C'""<Wote "7 —eo teotcHoofe— f..ftrec —ta Zfe t——Fcfo—e "te_ 7
sensibilité au contrat didactigued <Ze % «if——"‘{cw bew) l&§ €carts a la régle

pourtant nécessaires pourtémoigner t+ Zf ,‘eed .. fe’"xSteec'e ti—e [ fe t'—8 Z
ete— Vce < fZFefe— "Fe—c———<TFe F— te—cteete— —"°% "I A TixZxed
Zice f"etd Z'7e"—icZe of"'e— Z—e f" —e Feefc(Yoofe— f— o—>7Zt%
caractérisent par un style décontextualisant. les étudiants se permettent davantage de

montrer explicitement des liens entre des choses vues (ou non) en cours et la question

et td o<Y%oet Ti—et 'Z—e %o"fott "ZF3<,<Z<—% tfoe Zi—ef%t THe ...°
sensibilité au contrat.

Au terme de ces résultats,d bienfondé de nos hypothéses initiales ne laissait maintenant

plus de doutes. il existe bien un effet significatif des styles d'enseignementsur les

phénoménes de sensibilité au contrat didactique toutes choses égales par ailleurs.
tfoee‘cond oc o' —o fTlee | fee_f_+ “f Zte | ‘cFe tx.'e—FE——fZcof

ote sFeec ZFe f— Lte—"f— efe— "if__c—te Ffee ZF [ te—1ft§-1F Ti—

dévoluant, nous avons également observé que le&tudiants non-sensibles au contrat

réussissent indépendamment du style d'enseignement. Le bon étudiant est donc bien celui

“—«< o] f —plUS que les autresces écarts a la reglgue Sarrazy explique par une forme de

causalité récursive: « La sensibilité e$ a la fois cause et effet du niveau scolaise (Sarrazy,

s{{xa& wxy & ife— 'fr.. ¥-—"4fef ZT&*—FcF % 'f”etdidactijues’qui‘—1f-e

consistent ¢ e‘e—"1" “—j<Z f ..'e’"¢ed f— ..ifte— Zif..—-f 'f" Zft"—1t7Z <Z

desgagesde..'*'"+Steecied “'<"F tie . "<—°"Fe tit§..FZ2Z%F0...F4

En résumé, wtre travail a consisté a mettre en évidence des inflechissements ees
ajustements possibleste—"% Ztfe oe—>7%e t5Feetc%oetoete— F— ZFe F " F—0 7
postures estudiantines, sans’‘* —" f——fe— f——te—f" ti—ef “—FZ . . ‘e —1f 7o
T "7 Tcteetoe— fe L f'f.ic—te tE tx. o182 e f—t Tt it
ensemble de facteurs en interaction (qui dépassent le cadre de notre recherche) pourraient
permettre de "f+1"F ..'e’—%f T1 .. te 'Ste‘eceted o't _Vf fcz& 'f" Zi
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d'enseignement, contribue a une partie de la réponse. Nous avons commenceé a entrevoir
teete— Zf “—fe—<'e TE Zf "EiESekeiit” te—Z1 pifef plub<«caché@s —
des praiques étudiantesa ' f " t e efec®"te TF oif ... .. —7——"3" f— e<Zc¢t— —
& t—ooc” o itac—+d ...Tfe— eicoex”t"8 . ife— 2_7"% feececZ+
feococZt” Z% ocZc<¢t— f—eecl Tfe— eice’ "% fCAEUt<Zea ...71
T"ta o —ZE8F ,t0> "fe—F7A [T <" the teoe —eeciee [T 7

ne pas juste se dired 6‘e o “‘<— tfee ZF .. f1T"F tt Zife'Sc f—- ..i:
+——T<fe—4a ..itmeva.pad éte passif face au cours, mais qui va se
poser des questions, qui va remf——"% —e 'F— Fe “—Fe_c'e _F “—

f''"fet fa f... .. ' -3 tF of "fe 2—"Fehiifre-) ot B <0
un diplébme. Méme si, techniquement, ¢ca marcHeEt encore! Par exemple,

VaSt—"t—efoete— “—icZ foe— Ze & ‘o wler “icVcAhLf taut—
6 ‘<A ET of "F—3 "fe “—1% eice’ " —f “— T—coef fZZ1" Feef
des amis que je considéere comme de bons étudiants, avec qui on se retrouve

B— ‘e tce..——%4 ‘e of “foo the Zh..—— e o "8 Sf——1%
vraimee— eice’'Zc¢*—3t"84 f—— “—3% -f "feed "f -t T of "<ta
’vf"_ Q_AA(ofoo%:o_ (o"t_fo_:t re__” ~"f(o:to_ o]‘:l:o (°:”’%%0’¢”a
Fh ef A 71 Z<t—A Zte Yodeoh o “fcA "teec” s+ Zi—ec"?
chez soi»

(24 mai 2017 entretien avec Paul).

coecd —ef tTe’ <"t tF " Z'e%ofete— tE ete —VfTf—84 TEEe o Zii
Touati (en cours), permettra tres certainement de rendre comptale certains facteurs de
réussite parun travail sur la face cachée deilt —— T+ ...'eef "7t —<«— T .. f “—i3Z2Z%
«socialisation scolastique» & f7? e'e "He 7 _f—_ed ef—e fTlee ete_"i “__|f
Zit8 "feecte T . duUittrpSyfefol-—Tcfo—cofed f— ofoee “"c—f ZFefe— f]
T ofec®’te Ti2-"1 1 etlybe celeski peuvent étre invalidées ou renforcées par
Zte Teotoc—c"e "+t % %o<“—7Fe eco te afgelontneud le—phénohienede 4
«Zit——tcfo— tBf . . tette. f'f..c—% o fo—c...<’'t” Ztietfhinsihe—1+ t1
adapter ses révwsions selon les exigences contenues dans la logique didactique propre au
cours. Donner la possibilité aux étudiants de kéussir y f— efee T+ Zi', —fe—c'e T— T<’
par la seule logique de restitution constitue déja une maniere de renforcer certaines
St”f—x%<te Tit——11 fe te '1”eBilepyle atadé&migusigénédalement plus
apprécié par les étudiants aux résultats plus faibles, facilite des postures restitutives, tandis
gue le style dévoluant invalide une logique de répétition en faveuradla compréhension, il
convient t 3 eice—1"¥%33Z1 —>'F tit——1«<fe—sduhaltetbimer< f"ec—1+

Notre travail est une invitation a la réflexion sur le réle de la pédagogie universitairgans le
"Fett? L fefe— ‘— Zice"Zx .. Scestratéples ik --—Fifda formation a
ZifoeetcUootete— of . ‘ee_c——1 Ie»{Demalihp@lLébel& Pt -2p2@ 51),
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ce travail de thése peut contribuer a éclairer les agtls formateurs des Maitres de

C'e"x"te. e f— +%f"T o Zi',Z<%ofivellemeantmisé efi placell«convient de

rappeler la fonction sociale que remplitli s<“t"ec—% “—<& 'f" Zf “fZ<tf-ce Ti—
‘"t Zf =% f— of7..St tT— —UfTf<Z& ite— —et Vit .. —’
Teetc%oefo—ea o Zi'..... —Vfe L fP ledeZ Fic ot rs@et”
« f “—foe—<'e Tt Zf "x—eec—ta& ..ifte— —eo fce.. '—"e tio
contraint. Avec la nouvelle accréditation, o est soumis a des contraintes trés
pragmatiques: les étudiants ontla possibilité de compenser leurs notes ene
chaque UE des les premieres sessions. Je dis souvént...ife— S>'1”7 t<¢ "«¢... ¢

Tit..S*'—1licencep t— -fa ..ite— t'eeof%ta & e “fc—-a Zf
Zite—Fete "fo T3 Zf e2e% “f-te “—F Zie "Zc—<*—1ted ‘—
Licencea ...T1%e— ' BaLiténcd paradoxalement. Russir, ... Tfe— "Te—-"1" ffee
oFe teefceefe fed 2-"F o Zifcet fSavoirs, des mani€res <o —>' %
de faire etde penserliéesaux questions éducatives etle diffusion des savoirs.

Un étudiant qui arrive a acquérir ces nanieres de concevoir,pour moi, il

réussit. Etavoir saLicencedevrait étre une conséquence des connaissances
acquises f""‘<ed ZTFe'° ..t Fi',e— «Zf-<te o L “—Tc<Ze fci
"fUftTISfZYete—a c—<— o Zif .. "—cec—<c'e T L tfer je‘eefcecfe

*if""fe% + ’''ne’soit.plus possible. Déja, ehicencea ETfeefct ofce
pouvoir est limité a cause des compensations. Il y a des choses sur lesquelles

EF '+—8 E'—F” a —FZ7Z*“—i—e “—«¢ "flicehte<quif~t... —
possiblement va passerdes concours pour étre professeur, et qui fait une
“f——1 T =S %" f'St —'——te ZFe TII B ZcKitetede EF Lt

ofZ'e Zf —F727% Zte <txfe e'e— f—oec <o’ " fo_Fe “—f ZFo

les porter, et je dirais méme que les idées ne peent véritablement se

déployer dans toute leur puissance que quand les moyens dont on dispose

pour les porter, pour les faire vivre, sont euxmémes de qualit¢ & 272 “f—- “—1#
les étudiants qui sortent de chez nous sachent se positionner intelligemment

par rappor— f—3 “—Fe—c‘ee “—jcZeo —"fc—Ftoe—4 t— "fe feo Vit _toe
Z:l:o ’”‘A:tooi_”oé_ Z:to Af.(ZZio L .2.:1: Z:l:o ”Z(_(“_io ’f

acquis deux savoirs dans la discipline»

Si les pratiques enseignantes sont fortement contraintes par desjonctions de nature
politique, notre étude a permis & monter que le cours magistrakonstitue néanmoins un

levier puissant de transformation des pratiques estudiantines et de formation des citoyens

dont on espére que «Z i— * f %o » (KantZk991) de leur raison participera activementa la

société de demainll convient de préciserclairement notre positionnement & <Z eif 'fe i f %o<
de valoriser la logique de décontextualisation au détriment de la logique de restitution.

‘— e "FTE‘«Wooc'ee S Tfgke ZidFxF, fhe —eF e cofcete TE L fe TH7ec
f——fet—1f ¢ Zir—ec"t"ec—%
« —fZ —i—e “—casuyzaPeteid”e TiSce—<"f TF Zip-"Htf
enquiquiné a retenir que la pédaga nait avant Philippe Meirieuet q—1 ...T1°*—
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passé par Machin, par fluc, par <t —Z"%&+ “—1f Z1t ~feadansfsa <”

caboche <2+t e«c¢ .. idemaniére automatique, pour maj ...ite— “—3FZ7“—1%
chose M2+t oidff "f—Fe— "f” ..a—"4& ..ite— “—fZ“—f ..S‘eta
“—cd “—fZ"—1% 'f"—4 [ —et "fZi—la'pelia’ce’sérait aiméii«<t 1t “—
les enfants f~‘<” 'f” ...a—a'péda;t.Vie— f— e'ces “<o%o— ,‘eeS‘eet
qui ont écrit des bouquins, permet déja de poser quelque chose contre la

eco’'Zc..c—% Tt . F “—ife— . Feext 2_"% Zf 'xtfa Tfe— t—

pourmoi Zf “—fe—c'e T — "frflad4" Y difete—"8 tcotee

gue c¢a va changer ce que ca aurait été saga. lls pourront dire: "[E1] nous

frfom “—fot o20f fom “—hoRo fh AP GZELALA fcr o

tusais,...ite— 'fe iéthZmochg—.TF— Z7['(Rirés)»
Une croyance tout a fait puissante dans ses conséquences est celle qui consiste a opposer
radicalement «f''"fet"f ’f” ».dt—penser par soiméme», en y associant
respectivement des vertus manichéennes. Towte passe comme si, dans le discours tenu
par les étudiants notamment, «f ''"f+1"% ' f” x». parait déja en soi des connotations
et %o f—<"tTed Zeo fe— x—% o'e "I & ¢ "FTET-1" tife,Zxt yaveir 'f-—c"-
recoursa ...‘se1 «i<Z <i+tifmangfidment a la morale Charlie affirmera: «Ah non,
efe "¢..Ste EF ZFe+ f’ 71t Elfedir@ peu.apres’ «Je les relis, je les relis et
Eiteefct Tife"T%oco—"F" . F “—c of efe ZF <o’*"—foezFeviaipen. co* <.
lir e une rectaverso et ensduite je vais la cacher et je vais parler comme si je la récitais. Et a la
“cea “—fet Eifc —'——= T<eca ET 171 e Wittgensteinf madepalementecte ... T4
Austin, nous aides— ¢ ...‘e’"Fet”F Zif''f fe—1f .. ‘e-utfdans. lescpropos’ ee e
Charlie: comment accorder dusenss Zif3 ' "teef's"Hiet"t "f7 yéa=<" .. Ppasite—

sesusagesé f e‘e— . fe tTETectre “—f ot _fTfCZ oiFeZ ST URH "Tice—
LA—"1 t— 1 f7 .a—"ia ' —« t< poumssufviet:ZZta fTfe— Tt
J— T’f" ...é._”.l. "_i - f””:to"’. of(. “_:t - o:t ___‘o’"io"’o
A—"1T “—F —— f['""fete ofce “—F —— e’ feted ‘<& f°7F

FT AT e fot%e < —fefe—d the “ced L.ife— "Z—e "flcti
quejec-’”;t fce ~”]‘<-ﬂ;-—a\ (E;t *f "F.."f...Sfce fed TfTf<e f

sfce -f f frZfc-a ¢ “fc-a EF .70 —F Eifc <t
:l:_sa cEi .:l: Z:l: e— (o 11+f1’n£ln(+a |+—f(— Z:t_" ”iAZ:té(“ P
et je leur montrais que jela comprenais.»
Annabelle rappelleque la cons-"— ... — ‘¢’ F §ox <t o7 f 'todjoufs sur celles des autres
De la méme maniere que le «f ” ... &-est stigmatisé comme étant la pratique a proscrire

—>'«*—1t t1 Zi+——docofatre y-a”‘Ziif ... pehserjpakisorméme» est comprispar

Lt —fcee teed Zif...—f T Pénséeétmithito, résultintdd la pure création.
Ceci explique sOrement la réticence de certains étudiants face a la pratigue de la
dissertation. User de sa raison ne signifie painventer & partir de riend f— Zif’ " ' "<f—<"'e

176 Acomprendre: « T eife— "feo ‘. "f—faln.ife— Zf—"e
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Ti—e of 7'¢” FoeofcUhoot Feoe— TxEe —ef of " —F T ..72f—-<'e "F7efeed
“—iftett Cfr L A—" eite— 'fe ox . feefc"Foete— 7% ec%oef Ti—eF
Rappelons ce que dit Chomskyla créaion ne peut émerger du rien; elle se fait toujours a

Zif—eF ti—e ere—Cef T1F "°%Zte "Z—e ‘— o'coee <o’Zc¢. . . <—% Steeey,
—C—E—"e feo f'—¢ tIA fe Viec—<‘e o8 tF Zf e2eF “f-te “—%t Zf
construite contre * —fZ*“—1% ... S-‘cefpas detgque nous diseries enseignantsEl et E4,

lorsque le premier nous avoue « Tf< %" fetc fo £—fo— —7"°¢ o ‘ZfStoll £— EIif-
que le secondcitant Alain,affirme: «A~fe— T1 ef <" oi<Z te— eo—sluilated Fooi
musique et tu verras apres».

f —"foeeeceecis The of e o 7Zi—ec” 1 tes-eiudibntsdpparaissent comme
des questionshien 'Z —e ... ‘e’ Z1&fe “—% Zice@E ' s...—<'e “—conviendtait- o ot T
Ti——<Zce:” THe T<f 7 f difrs devotetpour'shmuler Zif——Fe—c‘e tie +——tcfeo-
promouvoir leur réussitel’’. Redisonsle, i va de soique ce travail *Tf f—...—e%f <ozt
prescriptive mais nous avons la prétention de croire “ — ijpefmettra de nourrir de fagon
consistante le champ foionnant de la pédagogie universitaire en rappelant le role des
styles d'enseignement dans les positionnements didactiques des étudiantsous pensons
“—F ZF T tF Zi—e<TtBecAfT e IR ML et E o ZicoeE e <o o 77
laquelle elle est soumise, de réfléchir e Z7i‘” %o f »<e f —conditichs propres a la
dévolution, en favorisant chez lesttudiants une logique qui consisteait a «comprendre
avant de répéter»178,

Doit-on prédire la mort du cours magistral? Non, car cetravail aura, au @ntraire, tenté de

rappeler son caractére éminemment vivantd Zife f..t tf "<t tie e t'—ed Z% Z
des idées, le milieypropice « Zitef"%ofe...t T+ Zf "foeetrtd %otext"foe— t— %otet
Nous ne céderons pas au pessimisme, nous en feronf — ...'e="f<¢"f —e Fe''¢” Tixtt—.
une «'"—1‘tf o Zixt— .. f—<'ed

77 e festes “_j(Z of"fc— —ef F""F—" tt V<"t “—1 —‘lassiques ‘dec ... f—<‘e

Ziteotchoototeo— —ec I ec—fc"f ot fc— Tt «Taffartion lerstiue ees fotrhes empruntant a la
—1...Se Z %<t xTf% %ot e—ox < —1f A <fe oF Ileefdrmat iy MOOCE par dxemiplé,t—a “—t
estdidactiquement universel.

178 Nous faisons ici référence aux propos de E4 retranscridafin du 5.3.2 « $¢ 6efec®"fe t72-"3F h— o'eT16
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A.1Emploi du temps du premiersemestre(septembre décembre 2015)

Tableau35. Emploi du temps du premier semestre (septentoézembre 2015)

Horairest? Lundi Mardi Mercredi Jeudi
UE2TD E UE1TDE3 UE3TDE
8h30 UE3 TD ES8 UE3TDE UE4TDE UE 4 TDE
UE2TDE UE1TDE3 UE3TDE
930 UE3TD ES8 UE3TDE UE4TDE UE4TDE
UE 2 TD E8
10h30 UE1TCEZ2 UE4TDE UE3TCE4 UE4TDE
: UE 2TD E8
11h30 UE1 option E9 UE4TD E UE1TCES8 UE4TD E
12h30 UE 2TD E8
13h30 UE2 TC E3 UE2 TC E8 UE 3TCES
UE 3 option E6
14h30 UE4 TD E2 UE 3 option E3 UE1TCE1l
15h30 UE4 TD E2 UE4TCE4 UE2TCE4
16h30 UE1TD E2 UE4TCEY UE 1 option 2
17h30 UE1TD E2 UE 1 option E5 8521.-:__8 IIEEZ
UEL1TDE UE 1 option E10 UE 4 TDE7
UEL1TDE UE1TDE UE1TDE
18h30 UE3 TD E6 UE 2 TD E10 UE2TDE2
UE3TD E UE2TDE UE4TD EY
UE1TDE
19h30 LLJJIE:;-'I[-'[[)) EE6 UE 2 TD E10
UE2TDE
TD = travaux dirigés; TC = tronc communéa T —ec—x TiFeedensegmant x
e o fTree Tfe f_—«—"+ t1 . Esf&dxtchiadgés defTm que nous ne mentionnons a
aucun autre moment dans notre écrit. Nous les avons simplement désignés par le codage xici.
Les travaux dirigés occupent toujours des plages dkeux heures(s Zit8 ...+ —<'s T — 2% z f-
le jeudi de 10h30 a 13h30)a <« ...3"—fcee ofo— "f" fc—Fefe— fe fec—fo—eq Tif-

ot —Ztete— f7t... —e t=x..fZf%etundi-enr ES, e TDide £8 e déroule de 16h30 a
18h30 tandis que It ti—e f——="1% foetc%oefe— ef "food: t1 sySur » s{Suréa

19 T8 FE L e et <o ZiSE—"F o ZF 427t 2% L —re
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A.2 Calendrier des examengiu premier semestre

Tableau36. Calendrier des examens du premier semestre

UE Date et heure Cours et option Enseignant
TC COURS 8 E8
TC COURS 1 El
o Option COURS 11 ES
1 Lundi 4 janvier 2016 14h30-16h30 Option COURS 2 Eo
Option COURS 12 E9
Option COURS 13 E10
TC COURS 14 E8
2 Mardi 5 janvier 2016 9h30-11h30 TC COURS 3 E3
TC COURS 4 E4
TC COURS 15 E2
TC COURS E4
3 Mercredi 6 janvier 2016 9h30-11h30 TC COURS 5 E5
Option COURS 6 E6
Option COURS 16 E3
o TC COURS 10 E4
4 Mercredi 6 janvier 2016 15h-17h TC COURS 7 E7

TC =tronc commun

Les matieres que les étudiants ont eu a traiter au choix aux examens de premiére
session de janvier de 2016 sont en gras.
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Annexe B Questionnaire destiné aux étudiants de Licence

et —2_F e Zte . ‘etc—c'eeuhiveidité cheztdes«étddiants de Licence
Mars 2016

oo tE fr -t e i ——t 2——TFF “—< sice—"%"F tfee tie —"ff—3% Tt -S
Dniversité 13 ‘"tif—38& f ...« Zx—c'eo t1 . F “—Fe—coefc"f ""fet VW ecoe——Fe feT"!
ou de mauvaise réponse, hous nous intéresso@svotre avis personnel et spontané.es données recueillies
seront traitées de facon strictement anonyme et confidentielle.

Le questionnaire est composé de 7 chapitres.

Données biographiques
Stage et travail rémunéré
Cours et prise de notes
Internet et réseaux sociaux
Lectures et bases de données
Révisions

Examens

Nous vous remercions par avance du soin que vous apportereaz eemplissage du questionnaire.

Anna Barry

Quelques consignes avant de commencer :

- Toutes les questions de ce questionnaire paght sur ce que vous avez fadu premier semestre.

- Vous devrezentourer, cocher ou écrire votre réponse.

- Pour certaines questions, vous devrez vous aider de votrelevé de notes et de votre emploi du
temps du premier semestre 8. Ce dernier a été joint au gestionnaire a cet effet.

- fret—1F Zi'e T'—e thefedPatE AT f” "t"E 17T’ Voug poutez numéroter
seulement les items qui vous correspondent & ‘—e ei2—Fe "fo ‘7<%t TFI —'—— e—ex" 1”3
- ‘Pet __ % 7118’ iplusieursiréponses possibles nite— 'fe . coxtAd . fZf ec%oo< <t “—
donner “—i—sef et —Z3F "+’ ‘et

- A tout moment, si vous avez besoin deommenter ou de compléter une réponse , vous pouvez
écrire a cdté ou endessous de la question.

180 jfe'Z'c t— —Fe'e "<Shocof7 oif 'fo t—% E'co— <..< frco Tt Vet E" Zifeteref— t:
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B.1 Données biographiques
1. Votre nom: Prénom:
2.Vous étes  Un homme Une femme
3. Combien avez™* —e tife fe— o8 ASf" %01
4. Ou habitezvous actuellement durant une semaine normale de cours ?

é:tm o:to ’f”:to_o L ZT_. T:t oio 'f”:to_o

foeo —e Z'%oFofo— <ottt fetfo Z' . . f—-<'ed ...'Z'.. . f—<'8

o "kectFe F L'ZZ2F...—<"F TH1 & <o—fref—& "tecTfe . F —ec f"ec—f¢"F4
Autre :

5. Ou se trouve ce logemert (ville +code postal si hors Bordeaux ) :

6. Rentrezvous dormir chez vos parents le weelend ?

Oui De temps en temps Rarement Non

7. Ou se trowe le domicile de vos parent® (ville +code postal si hors Bordeaux ) :
8. Quelle est votre nationalit&?

9. Quel age avexous?

10. Etes ™ — o i' ”i’"(o:t 'T?]'i__-l-:t.
Oui Non

11. Etesvous redoublant?

Oui Non

12. Etesvous inscrit au serviceP.H.A.S.P

Oui Non
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13.Etes™ —e f——fco— Ti—2 Sfetc..f’

Oui

Non

14. Votre situation de handicap estlle de nature a vous géner dans vos étud@s

Oui

Non

15. Quelle est votre situation familiale?

Marié/Pacsé

Célibataire Séparé Divorcé Veuf

Quelle est la situation professionnelle de votre pére ?

_)En activité professionnelle
"1 En recherche d'emploi
_En études

_) Retraité
) Décédé
1 Je ne sais pas

_ Inactif (longue maladie, homme au foyer,...)

Quelle est (était) sa catégorie socioprofessionnelle ?

_ Agriculteur, exploitant _ Employé
_ Artisan, commergant, chef d'entreprise ) Quvrier
_ Cadre et professions intellectuelles supérieures _ Inactif (homme au foyer...)
' Professions intermédiaires (ex: instituteur, infirmier, assistant social...) 1 Je ne sais pas
Quelle est la situation professionnelle de votre mére ?
) En activité professionnelle ) Retraitée
) En recherche d’emploi ) Décédée

O En études

1 Je ne sais pas

' Inactive (longue mazladie, femme au foyer,...)

Quelle est (était) sa catégorie socioprofessionnelle ?

I Agriculteur, exploitant ' Employée

) Artisan, commercant, chef d'entreprise ' Quvrier

) Cadre et professions intellectuelles supérieures O Inactive (femme au foyer...)
) Professions intermédiaires (ex: instituteur, infirmier, assistant sodial...) ) Je ne sais pas

18. Quel type de bac averous obtenu?

L, littéraire

ES, sciences économiques et sociales

S, scientifique
Technologique
Professionnel

Autre :
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s{d —fZ te— ZF o"tf— tit——*1t Z2f 'Z—e Sf2— “—1F "'—e frfe f-—fco— t- “fZc«
Licencel Licence2 Licence3 Maitrise Master Doctorat Autre :
20. Quelles études averous faites avant cette_icence? (Plusieurs réponses possibles)

Lettres

Langues

Sciences Humaines et Sociales "+ ...<sfce ’+>...S'Z ' %o<td ¢ ... <'Z'%o<t &

Droit, économie

Santé

Scences

IuT

BTS

DUT

CPGE (concours pour grandes écoles)

Commerce

Culture

Autre :

21. Que comptez™‘—e " f<"F Zif e+ 1?(PlusieBrf répgonses possibles)
ESPE

IRTS

Master

Travailler

Je ne sais pas

22. Quel esvotre projet professionnel ?

23. Lors du choix de cettd.icence quelle importance avez™ —-« f ... ... ‘“"t+t f—84

- Possibilités de débouchés professionneld
Trés importantes Plutdt importantes Peu importantes Pas du tout importantes

- Possibilités de développement intellectuef
Trés importantes Plutdt importantes Peu importantes Pas du tout importantes
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tVA  —if——tate UNINBISILE? o—e2” —Fce 'f” "1"% TiceA efoxf—F0e f——fo tic—tes
“_f et Feefc"ted "o o2 fe fo  F%ot TF ' e_et"_%" &

Obtenir un dipléme

Accéder aun emploi

Enrichir sa culture générale

Se spécialiser dans un domaine

Acquérir des méthodes de travalil

twa ‘—" Zicee—foe—4a “—17 fe— "% -h¥ikdeicettdicghea® " f ... —<'e Tco
Trés satisfait Plut6t satisfait Plut6t insatisfaitPas du tout atisfait
tx4 —ifed—“—1 “'—e feot <t “'<” ...Sfe% t” ‘Licericepalf petrétire fux étudiantst

de mieux réussir?
44484344843a4a4aa4a4aa4ada88aa484aa4a44a4a44a4a44adaa4aa4d44a4

tya ‘e,<te T7iSt—"Fvodsparinct en semaineen moyenne ?

é S o — (¢ —

28. Le weekend ?

ah / nuit

B.2 Stage et travail rémunéré
1.Etes™ —e fe o' Z'c ti "tec” P feef "

Oui Non

tAd ‘e tTF ZifeexF —ec717ecvofis Uit Gtafé Udns le eadreede vos études
Oui Non

3. Si oui, ot (structure et ville, ex.: en école maternelle, a Libourne)

4. De quand a quand effectuevous ce stageé¢ «‘'<s T3 Zifeext

5. Et quels jours de la semain@
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6. En dehors de ce stage, exerc€z —+ —ef f..—<"<—% "xe—ex"2f T —"fe—t dotFmmedt — e "o -
durant le premier semestre ?

Oui Non

ya ‘e,<te TiSt—"1%e 'f” «ie fvous polyfCatteAdtiyite rémunérée?
Moins de 10 heures

Entre 10 et 20 heures

Plus de 20 heures

Temps plein

Travail occasionnel

8. Avezvous déja exercé umétier (en dehors des jobs alimentaires) ? Si oui, quel étdlt?

dadadaadaadaa

Qo

aaa

Qo

aa

Qo
Qo

dadadaaaaa

Qo

dadddadaaaaaasaaaa

Qo
Qo

daa

Qo
Qo
Qo

9. Travaillezvous pendant les vacances universitaire8 te t3S‘"¢ t1 Zit—=
Non
Oui, a temps partiel

Oui, a temps complet (35h/senaine)

B.3 Cours, TD et prise de notes

A Les questions portent sur vos pratiquesiu premier semestre.

1. Dans une journée de semaine ordinaire, combien de temps (@rnutes) mettez-vous pour un aller simple
entre votre domicile et votre + —f , Z<eofefo— TifoeeFdUsedototed

2. En ce qui concerne les cours en amphi, considéféz —e« 2—-"Ff —e t——tcfe-3
Trés assidu

Plutot assidu

Peu assidu

Pas du tout assidu
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3. Bénéficiezvous de dispense?
Oui Non

4. Si ouiprécisez :

5.Enamphi,”*—e 2—fe¢ 'Z——@ -4

Seul ot i Zech—te L fefT[TH

X8 — '"tect” etefe—"1a .. ‘e, <PpréskiiGieffetiive tH cours faisiezvous en une semaine
généralement? (TC +options + TDs 3" ...« TF ““—e "7 +£7%1" o Zife'Z'¢ T — —famai@E).co— f— “—Fo-

&S efefeet

ya& — ""fect” ofete—"14 ..'e <fe TiSt—"1Fe t1-vaus+égulitfement?Merti def vous ce
TETETET o ZT3e ZC t— —fe'e Eicem f— “—fe—c'eefc"f A

&S efefeet

z& ‘—" “—1FZ77%e " fueuspasi¥ ez edum(Plusieurs réponses possibles)
Je travaillais

Tf"fce Zf "Z%eot

iS"fc"t of of . ‘e 1o ftrop tGtde miadia)

‘7 the te—"fco—te “fecZcfZte %of’tt tite fe—0d
Toeifeet "fe ZF te—fe— T— Lt —"0

Je ne comprenais pas le cours

T oeifeot "fe 26§ UtcftE Zitoet<%oofo—

T oeif"" < fce "fo o et The o' T

if fco T2@Ee ZF ...'—"¢ Ti—et foext '+ . xtfe—1

T of fco “—t EIfZZfce "f<"t Zico foot "*—" Zte fEfotes

T =" [T fc— tThe . Stete “—% Eif fco T2£@Ee "—feo Tfoe of "ef_c'e "t  +Tte
Autre :

9. Imaginons deux cours en amphi trés différentsi Z+ ...'—"¢ sS4 'Z——@— —"ftc—<'eetZa oif ' f %
linéaire basé sur un plan prédéfini et richeen reformulations et en pauses le cours 2, plus ¢héatral », repose

e—" —e o'tE Fice’" "o f <t esshur sblicite’ 1a réflexion par des digresions et de nombreux

exemples.

De maniére générale, éteS' —e 'Z——@— .. 'e—Fe— tifoeece—t" f—4&
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Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux

Auquel de ces deux cours allezous a reculons, sans envie ?

Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux
Avec lequel de ces deux cours 8tes' —e "Z—e o Zifcot "t —" " Ret"f the o1
Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux

Lequel de ces deux cours vous semble plus intéressaht

Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux
Lequel de ces deux cours vous semhbdus facile a réviser?

Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux
Dans lequel de ces deux cours écrivamus le plus?

Cours 1 Cours 2 Aucun

Dans lequel de ces deux cours vous ennuygaus le plus?

Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux
Lequel de ces deux cas vous semble plus difficile & suivre et comprendr@
Cours 1 Cours 2 Aucun Les deux

Quel cours allezvous sécher plus facilemen®

Cours 1 Cours 2 Aucun
¢ Tt—e tiTctoe Tf<"t Zico feed o7 Zi—e tie t1—8§ .?2—"¢ f—§ t3feteed
Coursl Cours 2 Aucun

10. Au cours du semestre, vous arrive-il de travailler le soir en semaine pour vos cour®
Non

Oui, mais de maniére inconstante, ca dépend des périodes

Oui, de maniére constante, un soir par semaine environ

Oui, de maniére constanteplusieurs soirs par semaine

11. Travaillezvous autant dans toutes les UE

Oui Non

11. Au semestre 1, pour quelle UE avemus le plus travaillé(sans prendre en compte les TD) ?

2 0 0 9 o

483483848884 — Z1 «'«ece"¥afadAA344
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12. Au cours du premie semestre, en semaine, quel temps hebdomadaire consacreaus au travail personnel
endehorsdescours Zt...——"1+4 "3..S37...Sted "2 coc'eed "¢...Sted &

Pas de travail personnel

Moins de 2 heures par semaine
Entre 2 et 5 heures par semaine
Entre 5 et 10 heuregpar semaine
Entre 10 et 20 heures par semaine

Plus de 20 heures par semaine

13. Et le weekend ?

Pas de travail personnel dans le weeknd
Moins de 2 heures dans le weeknd
Entre 2 et 5 heures dans le weeknd
Entre 5 et 10 heures dans le weeknd

Plusde 10 heures dans le weelend

14. Ou étudiezvous pour votre travail perso?(Trois réponses possibles)

Chez moi, mes parents, des amis, la BU, en salle info, dans un lieu public, dans les transports

Possédez-vous ...

Un ordinateur portable
Un ordinateur fixe

Une tablette

Un smartphone

16. Au premier semestre, en amphile plusse-"te— "“*—e ""tetoe tte e'—Fea
Sur du papier
_ Z.I-”y.l.(.f_:t_n o Zf _f,,z:t__:t

Syad f'—fcee ——<Zcote— 7% 'flct” T ZicZ TR@®husibursréponses pessible)

DTt e Zf efce te forScdo TE LT [Uee fm U e v it e fot
Ecrite » Zf ofce = "f<”f t1e "c...Ste e—" Zi*"tcof-t—"

LT e ZT Tt e fof 7 efce ofm}" L E7—fcee £Z4efece o Tf'cE" o Sxefea
LT e ZT e fd—" efce TfCE TEe T SEe o Uy
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foei——<Zcot "fe ZFe T1—3

18. Au premier semestre, avexous déja utilisé un dictaphone en amphi qui enregistre ce que dit
Ziteot<efo—

Oui Non

19. Si oui, pour quoi faire? (Plusieurs réponses possibles)

Pour réécouter le cours plus tard au calme

" Lt Zk 1" efe ot 7Vt % ife— fZ7+ "' T<—% Fe feo’Sc
Pourpfeet” Zifte T % co—"Fefo— o —e fof"ftt “—c f "f—% ZF ...'—"e
Autre :

20. Rencontrezvous parfois des difficultés pour prendre des notes en ampf?i

Oui Non

tsd <« ‘—<Ad .HgReZ&Foe f" Ut E tice " —fe ¥

Parce que le professeur parle trop vite

Parceq—1 Ef eix.."<e "fo feete “«—f

f ..f “—3F @F «if""<"F "fe ot ——F" F— e £.."<"T T o2eF _Fe’e
Parce que je ne comprends pas toujours ce qui est dit

Parce que je me déconcentre et je perds le fil

fro.t “—1 Z% teo —"e T3 ZifeotcHoofo— Fom T, ' —o—
Parceque mesf ——"%e« .. fef " fTFe ¢F %o2¢Fe— | "—<-34

22.Rencontrez™ —e tte t< "c...—Z—%e tfoee Zf '"cot tF e'—Fed
j: Af-‘o ___‘oo_fo_:té “_:tz “_:I: o' ¢ — Z]':too:t(%oofo_

Avec certains enseignants en particulier

23. Lorsgue vous prenez des notes, est. £ “—3% “‘—e<4
Marquez des paragaphes en sautant des lignes

Oui Non

Marquez des alinéas

Oui Non

Utilisez des couleurs
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Oui Non

Utilisez des abréviations et des symboles

Oui Non
‘—toe Zte F3fe’Zte “—f Tleet Ziteetc%oofo—
Oui Non

Notez les références et les auteurs dont parl@ iteef<%oe f «—
Oui Non
‘—toe Zte t<%o"teecioe “fe—te "f" Ziteot Yoo feo—

Oui Non

‘—te Zfe ... Stefe — V' —ce —f “fc— Zitoeetc%oofeo—
Oui Non

tva FZ's "'—ed "'—e4

Ecrivez beaucoup

Ecrivez peu

25.Avez”"' —e 'Z——@— —tetfe.. T ¢4
Ecrire beaucoup sans trogsélectionner

Ecouter et écrire seulement quelques éléments qui vous paraissent importants

26.Avez "' —e 'Z——@— —fetfe..F 4
LU E e fecefe— FEf .. —Fete— . F “—% tc— Ziteet<%oofo—
Reformuler

Ca dépend vraiment du coursPrécisez :

27. En amphi, vousarrive-t-<Z Tt of "fe £ .. ——F" - tf "ff f—="1% .. S'ef
Utiliser votre téléphone (ex. SMS) Oui, souvent  Oui, exceptionnellementNon

Aller sur Internet (ex. FB avec le tél) Oui, souvent  Oui, exceptionnellementNon

Discuter avec un camarade Oui,souvent  Oui, exceptionnellementNon
Lire un livre Oui, souvent  Oui, exceptionnellementNon
Dormir ou somnoler Oui, souvent  Oui, exceptionnellementNon
Fairt t3e« E+—38 ''"—f,Z1a Ouisbuverdt Oui, exceptionnellementNon
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28. Dans qués moments faitesvous cela? —ex"'—ft0e "f” ""t"F Tice''"—fe. . ¥

e

“—ft EF e—c<o o' ZZ¢.. «—1t Isa —ef "—(A(,,_f—(‘o o— " o‘e _—

Z+'S'et 4 <otx'fetf

I+

Pendant que le professeur fait une digression
—fet &% eifee—ctf
Autre :

29.Est...T “—3F .. fe . fe’"—fete—_o “fcte-3

En fonction du contenu du cours

Oui

Non

L] A‘o____(‘o Ti Z'[:tooi(%oof'_

Oui

Non

30. Vous arrivet-il de relire vos prises de notes pendant le semestrg(Plusieurs réponses possibles)

Oui, pour me remémorer ce qui a étéitlles semaines précédentes

—<

4" L %ot” Zte “f——fed TE <t Zi€eS %" ['ST the otes 1 Le4

Oui, pour sélectionner ce qui est important

Oui, pour faire des fiches petit a petit

Oui, pour recopier le cours au propre

‘ed ET ot Z1e ”ioMmenttesirgvisions

31.Prenez™—e Zf "f" 2% te ...2="e tife’ S«

Oui, assez souvent Oui, exceptionnellement Non

32. Eten TD?

Oui, assez souvent Oui, exceptionnellement Non, presque jamais

33. Dans quel contexte prenexous la parole?(Numérotez ' f” ‘"1t"% tice’*"—fe. . T

‘

— 7 ffefett” —et UE.cocted f".f "—F EF oifc fe te'Vce —e xZkefe t—
e ti—ef $8 a7 et CEUeteet 72784 — ti—et "fefri—1
— " ffefett” o Ziteef%oofom tE "' E—%" —ot SUfef “—F E% ifc fe ,che oio%i

Pour participer au débat

DMt R e et fe_c'e TF ZiteetcYoofon
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34. Imaginons: au premier semestre, vous devez préparer un orglour un TD noté (UE1 et 3), combien de
—te’e o Zif fe..f "'vous?"fetfce

3-4 jours avant (par exemple le weekt st "% ... +draly— Zi
1 semaine avant

2 semaines avant

3 semaines avant

1 mois et plus

35. Imaginons: vous devez préparer un orapour un TD validé (UE 2) & ...*s,<fe T+ —fe'e o Zif fo. . f ~*—
prenez-vous?

3-4 jours avant (par exemple le weekt et *"+ ... xtte— Zi'"fZ
1 semane avant

2 semaines avant

3 semaines avant

1 mois et plus
UX8 ‘—” Zfe t8 ‘ete '"f 84 oc "'—e f"Foe ZF ...S5'¢84 "'—e "+ 2"t ed
Travailler seul

Travailler en groupe

A = TV (o T PP
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"sr ''ced€au FU—fcee ..

premier semestre, selon plusieurs critéres Zi<es—+"2— 1 {10.= trés"intéressant),la richesse en apport
de connaissances (10 = trés riche),la compréhension (10 = trés facile a comprendre)la facilité a prendre
des notes (10 = trés facile),la clarté (10 = trés clair), et enfinunee‘—% % Z‘,fZ% Tif’ 7 4s.r. f E'ief <
beaucoup aimé ce cours).

Intérét

Richesse

Compréhe
nsion

Facilité
notes

Clarté

Note
globale

E8,C8

E1C1

E9 C12
(option)

E8 C14

E4,C4

E4,C9

E6,C6
(option)

E4,C10

E7,C7
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B.4 Internet et réseaux sociaux
1. Bénéficiez™* —e ti—ef ... ‘eef8c'e o—fe¢f— o " _"f Fec.  «ZF Fo ofefcot

Oui Non Pas toujours

2. Et le weekend ?

Oui Non Pas toujours

3.Possédez™ ' — @

o —xZ4'S'ef fref——fo— FIfZZE" o—" o—F ef-

Oui Non
VA o Uteef—t—" " —f ZF "fPet——fe2tifZZ2%F" e—" e—f"ef—
Oui Non

5. Possédez/ous un compte Facebook

Oui Non

6. Etesvous inscrit sur le graupe Facebook de votre promotior?

Oui Non

7. A quelle fréquence consultexous ce groupe FacebooR

A chaque notification

Plusieurs fois par jour

Une fois par jour

Plusieurs fois par semaine

Une fois par semaine

Une fois par mois

Presque jamais

8. Quelles utilisations faitesvous deFacebook dans le cadre de vos études

Discuter avec des étudiants a propos de différentsavaux individuels a rendre
e e “fe— Tif . 2O - tiffs LAFTL L U feot— —"——1Tif.... t

Discuter avec des étudiants a propos de différentsavaux de gro upe a rendre
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e e “fe— Tif 2B - Tiffe RTFLL L Tt fe t— ——— Tif... .. ot
fee—ect—1" ofe t—f—o TiYetunivessitet e fe— Zi

f—— o “f<— Tif . 2B - Tiffe LT ‘ot fo t— —"—— tif.... ot

e F” the efeefU%ote o tif——"teh itk - oo . tnivelsité pedesdurs
‘e — e “fe— tif . 2D T ffs LEFTL L ‘ot feot— —"—— Tif.... ot

T "FeefcY%oot” o e T Zi"U%ofoecof—<te Yotot"fZF SEtfK"fed ofZZted ...'—"9e foe—
f—— s “fe— Tif . 2D ord T ffe LT ‘ot fe T — —"—— Tif... .. ot
Poster du contenu (annales, travaux, résumeés, prises de notef;.)

e — e “fe— tif . 2D T ffs LEFTL L ot feot— —"—— Tif.... ot
Récupérer des prises de notes de cours que vous avez ratés

‘—— o “feordtif...Z—-@— Tiffe Lift. .. ot fe t— ——— Tif... .. ot
Récupérer des prises de notes de cours auxquels vous avez assisté (pour comparer avec les votres)
e — e “fe— tif . 2D T ffs LEFTL L ot feot— —"—— Tif.... ot

o —"f% " Tif——"4nslecadrededeursttudes

f—— e “fe— tif . 2D - tiffe LiFTL L ‘rt feot— —"—— Tif.... ot
Rechercher de la motivation a travers les autres étudiants

f—— e “f<— Tif . 2B - Tiffe RTFLL L ‘ot fo t— —"—— tTif.... ot
Promouvoir un événementculturel ou artistique

‘e — e “fe— tif . 2D T ffs LEFTL L ‘ot feot— —"—— Tif.... ot
9.Vous arrivet-<Z TifZZ$” o —e 7 xefeto— "o o7 7% %" —'F f..t, e —ef ottt
par exemple)?

Oui, souvent Rarement Non

10. Gnsultez-""—e ... f % "‘—'1a

T "f-te tee—fe—FAd —'—— f— Z'e% Tt Zifeext

De facon irréguliere, ca dépend des périodes

11.Est ... f “—i<Z “*—e f""<"f tf "te—F” tie efeefU%oPe o—" ZF %o —'F f..F, "
Oui, tous les mois

Oui, de temps en temps

Tres rarement

Jamais
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12. Au premier semestre, avexous posté des fichiers sur le groupe comme des prises de notes
Souvent, environ 5 fois
Rarement, 1 ou 2 fois

Jamais

13.Vous arrivet-<Z Tit..Sfe%e$” t4e ""cote T3 o =13 Fo otoeof%te " ke

Oui, souvent Oui, de temps enémps Non

14. Comment expliquezvous le fait que certains étudiants échangent leurs notes en messages pri®és
—‘i"‘—i% lf!l L!ITHi T'I'(.Illl_f.-lli

f %o2ef T3 TE£ <" "f ' —f%F” ofe o'—Fe £— Ti2-"F E—%ot e—" of ... ‘o "xSteec'se T —
i T «’'t"de concurrence
Le refus de donner des notes a des personnes qui ne viennent pas en cours

Autre :

SW&A Vet —i—eF ""cef t1 eft—te ti—e .'—"e (Plusidimsrépbnses poZsiblés)’ — 't &
Vous ne la lisez presque jamais
Vous la lisez pourcomparer avec vos propres notes

‘—e Zf "t —"2"F0 ec T'—e oif7Ft0e "fe '— feece—f" o . F "0

Vous la lisez si le cours en question vous intéresse

SXA ‘et —f T'—e "k . —"x"Fe Zf '"<of 11 e‘vodegdriéralemént’de la-gudlitéitesld prise
de note?
Plut6t satisfait Plutbt insatisfait

17. Depuis septembre, auriezous pu vous passer de Facebook dans le cadre de vos études

Oui Non

18. Vous connectez/ous a Facebook depuis votre Smartphone ou votre ordinateur lorsque vous étes en
cours?

Oui, presque tous les jours

De temps en temps

Annexe B Questionnaire destiné aux étudiants



273

Jamais

19.Est...f “—i<Z “*—e f""<"% tf "F717F ZF "<Z feo f'S? L f" T'—e £—cfoe o—" f..f,"
Oui Non

20. Regardezvous des vdéos sur hternet en lien avec vos études ou votre PE

Oui Non

21. Lorsquevous cherchez des informations sur Internet dans le cadre de vos études, vous arrivié de
dépasser la page 1 de Googhke

Oui Non, presque jamais

22. Dans le cadre de vos études et de votre PE, quel est votre degré de fréquence de consultation des site

suivants e2ef e¢ .. ifte— E—e—%F '*—" . SF" ... SF” “—fZ“—1F ...S'ef ti “f...——1FZ ..‘eet
Si vous ne connaissez pas le site, ne mettez rien.

Wikipédia

Souvent De temps en temps Jamais
Yahoo

Souvent De temps en temps Jamais
Eduscol

Souvent De tempsen temps Jamais
Cairn

Souvent De temps en temps Jamais
Persee

Souvent De temps en temps Jamais

Education.gouv

Souvent De temps en temps Jamais

Cafepedagogique

Souvent De temps en temps Jamais
Pe—3"ef—-—1%

Souvent De temps en temps Jamais

Universalis

Souvent De temps en temps Jamais

Journal ou magazine en ligne (tel que LeMonde ou LePoint)
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Souvent De temps en temps Jamais

23. Et votre degré de confiance vig-vis du contenu de ces site®

Wikipédia

if¢ "Z——@— ..'e"<feJebuisméfiant 1 eifc 'feo t— —'—— L fe7cfe. 1
Yahoo

if¢ "Z——@— ..'« <feJetsuisméfiant + eifc "fo t— —'—— . fe cfe.. ¥
Eduscol

if¢ "Z——@— ...'"«feJetsuisméfiant I sif< 'fe t— —'—— feTcfe. T
Cairn

if¢ 'Z——@— ..'« <fe Jetsuis méfiant 1 «if< ’fouticenfiance

Persee

if¢ ' Z——@— ..'e <fe Jefsuisméfiant I oifc 'fo T — —'—— . ‘e"cfe. ¥
Education.gouv

if¢e ' Z——@— ...'«"<fe Jefsuisméfiant I eifc 'fo T — —'—— . ‘e"cfe. T
Cafepedagogique

if¢ 'Z——@— ..'« <fe Jefsuisméfiant I «if< 'fe foenfiarce —

i e—%"ef—-1%

if¢ 'Z——@— ...'e"<fe Jefsuisméfiant I eifc 'fo T — —'—— . ‘e"cfe. ¥
Universalis

if¢ "Z——@— ..'« <feJetsuisméfiant t eifc "fo t— —'—— . fe cfe. .t

Journal ou magazine en ligne (tel que LeMonde ou LePoint)

if¢ 'Z——@— ...'e"cfe Jebuisméfiant f eifc 'fo t— —'—— ‘e cfe. .t

24. Vous devez préparer un oral sur la notion & i S f , »-ehez Bourdieu. Que commencemus par faire?
(une seule réponse possible)

Je vais a la BU chercher des ouvrages de Bourdieu sur la question

Je tape <abitus Bourdieu» sur Internet et je clique sur les premiers liens pour commencer a me familiariser
avec la notion

Je cherche sur une base de données un article en ligne traitant de cette notion

Foof'f 2% oo T Zif——t—" o7 e FU%Ef "SAT e fAFT T PoofR <
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B.5 Lectures et bases de données

1. Quel est votre temps de lecture en lien avec vos étudem semaine (papier + numérique)?
Pas de lecture

Moins de 2h

De 2h a 5h

De 5h a 10h

Plus ce 10h

2. Quel est votre temps de lecturpas en lien avec vos études par semaine
Pas de lecture

Moins de 2h

De 2h & 5h

De 5h a 10h

Plus de 10h

UA T '—«<e ZF T+, —— 13 Zifeext —ec "t ec—f<"14a “—1Zpapietaui SB fapportehta‘s t1 ~‘o Z
vos études?

Toutes mes lectures pour legtudes

Les trois quarts de mes lectures pour les études
La moitié de mes lectures pour les études

Le quart ou moins de mes lectures pour les études

Aucune lecture pour les études

4. Comment vous procureza/ous les livres que vous devez lire dans le cadreed/os études? (numérotez par
ln.l.n:t T.I.(."”—f...,i

ife'"—e—t o Zf
if..S°—t
On me les préte

Je trouve des livres et des articles en ligne sur Internet

5. Depuis le mois de septembre, avez‘ —e+ ——<Z e+ 8
Babord

Oui Non

Cairn

Annexe B Questionnaire destiné aux étudiants



276

Oui Non
Persée

Oui Non
Google Scholar

Oui Non

6. Depuis septembre, lorsque vous faites une recherche sur une base de données, que tapez dans la barre
de recherche?

io e‘eoe 'I'Tf__:t_". i— Zio —(—”:t' T:t Z(~”:t' “—:t Z’I’i"i(%o'f'— 'Tf ..."'i<221'

Des motsclés ou des auteurs quie T<e—+ "t oo fo—

ya (H.u_:r: ~e_ o i.:n_._im . Zf é_ ~i_ o ...é'<'<"i(]§ 12__@_&
Des livres que les enseignants vous ont conseillés

Des livres qui vous semblent intéressants ou utiles

za f'—«<e 21 t*,—— tdodsilfi des Hvéesfpobiomotre propre cult—"+ “— 1% Ziteetc%oofo— o ~'—e f
forcément conseillés)?

Oui, beaucoup Oui, un peu Non

9. A quelle fréquence allezous a la BLP
0 a 2 fois par mois

2 a 4 fois par mois

4 a 10 fois par mois

Plus de 10 fois par mois

sra —ifpaZfamealaBl® —ex"'—fce 'f” "t7f tice U —fe. %
Trouver des ressources documentaires (ex. préts de livres)

Travailler sur vos propres documents (ex. faire des fiches, réviser)

Travailler en groupe

Pour utiliser les postes informatiques et les bornes wifi

:’: . '|' > Npﬁs .

11. Allez™' —e —"f~f<Z2%” o Zf T T —e iR O® fe o =" fTf<ZZ2t" .St T'—>
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Oui Non

12.Vousest<Z f""<"x t1 ~'—+ tnivetsité spécialefrient pour aller a la Bpour emprunter un livre,
par exemple) ?

Oui Non

13.Pendantles™f ... fes...fe —ec "t ec—fc"fe F8& ‘Tleafocdl V17L& o THA

<" tie Z<7”iuniversite @oéur la PE, par exemplep
Oui Non
Lire des livres pour le plaisir, pas forcément pour vos étude?

Oui Non

B.6 Révisions et plan de travail
1. Ou révisezvous au moment des révisions PPlusieurs réponses possibles)

d444daaaa4a48a88aa8a88d8ada4a4

Qo

dddddadaadaaadasadaaaaaasdaaa

Qo
Qo
Qo

2. Préférez™" —e "+"¢et”§

Seul A plusieurs

3. Au premier semestre, avexous consultéles annales des années précéduss ?
Oui, par Facebook

Oui, alaBU

Non

Autre :

4. Savezvous que les annales des sujets des années précédentes sont disponibles a |2 BU

Oui Non

5.Vousétes™ —se Fe—"fAete Fo feofsfe— t1 "+’ et @(Plhsieurs @ipnsesipdgoisy Z 1 .
Non

Oui, mais seulement mentalement

Oui, en en discutant avec mes pairs

—<h » Zit.. "c—
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6. Lors des révisions, que faitegous?

Je relis mes cours

Oui, une fois Oui, plusieurs fois Non
Je fais des fiches

Oui, sur papier —<a ¢ Zi*"t<of=F—" Non
Jediscute avec mes pairs

Oui Non

7. Vous arrivet-il de faire des groupes de travail avec des personnes de votre promoti@n
Oui Non

8. Que faitesvous lorsque vous révisez un cour8 (Plusieurs réponses possibles)

Je ne reprends pas mes cours

Je rels simplement le cours

Je relis en surlignant

Je le réécris et le réorganise au propre

Je fais des fiches

Je fais des recherches a c6té, des lectures

9. Lors des révisions, établissezous un plan de travail $38 Z—et< Ef “fceo Z& ?sd «f" 1T«
Non,
Oui, mais non écrit (organisation mentale)

Oui, écrit

sra f "Fe—1 tI Zifee+tvoubur(méme mentaty® (Plusieurs réponses possibles)
Chaque semaine
Par mois

Zifeext

Non

11. En général, respectexous le plan de travail que vous vous fixe2

Plut6t oui Plutét non

t
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12. Vous arrivet-il de prendre des «ésolutions ¥ ¢ Ziz% f”t T+ ~‘e £——tte “—1 "' cettest

année, je fais des fiches) ?

Oui Non

13. Si oui, donnez un exemple

14. Avezvous eu un sentiment de retard das la préparation des exameng

Oui Non

15. Considérezvous avoir assez révisé pour les examens du premier semesfte

Oui Non

16. Avezvous fait des impasse®

Oui Non

17. Considérezvous avoir pris des risques en faisant ces impass@adépendamment des résultats) ?

Oui Non

18. Pensezvous user de la méme méthode pour les examens du second seme8tre

Oui Non

19. Au premier semestre, comment averzous sélectionné les matiéres que vous réviseriez et celles que vous

ne réviseriez pas?(Numérotece "f" ‘"1T"F tTice’'"—feo . F

—feteoe

ifc . Stcoc T4 "2 ot L 477%e f—8"—F$7Z7%te Eif fco fooco—t 'tetfo 7% ofete—"i

ifc ..S'cec . FZZ%e tT'e— ZF ..te—fe— eico—t"Feofc— 7% 'Z—>

Tf¢ .8 coc . EZZ7Fe tiem Eif fco ZFe ""cofo tF o' —Fe Zie ecteete ‘— fZ7%e Ti—

T Choisi celles qui me semblaient les plus faciles a réviser

ife 8 coc L EZZ%e "< of otem "fe —te tfe ZFe feerte k. ttie—te

ofZ'e Z%e fo

'|'f( Af(_ Z]'(o’foo:t Ly— T:to .f_<°”:t. “_:t GE:t o:t o:t ~‘)f(o ’fo _”f(_ :to O_GE:l:_ TT
20. Y at-il des cours f —8“—FZe “'—e fTFoe feecoe—% —'—— f— Z'e% T— efefe—_"F efce “—
pour les examengex. les options) FAidez-"'—s T3 Zite’'Z'¢« T — —feo’s E'co— f— “—Foe—<'eefc"fa

Oui Non
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21. Si oui, pourquoialliez-vous a ce cours ?
Je trouvais le cous en amphi intéressant mais trop difficile a apprendre aprés
i> fZZf<o "f” Sfoc——TTa& "f7 T3¢ "— "7 " Z<%of—<'od ofee of <" Fo.  "f o EIfZ

Je préfere aller a tous les cours méme si je sais que je vais faire des impasses

22.Yat-ildes ...*—"e¢ “—% "'—e f F0e "t coke " Zie fEfefee ofce [ PZe e of]
(Plusieurs réponses possibles)

Non

—<d E@ifc« "t...—"2£"% Zfe o —te ti—ef "freleet T of et _cte fL——t77%

— <& Eif " fco T£@Ee ZF ...'—"e Ti—ef foext "+  +tte_1

23. A Z1 4, un sujet de chacune dedeux matiéres prévues tombait Aviezvous décidé, avant méme le jour de
Z.I-iyyyi_N:té u_:tzzi .f_(on:t ~e_ o _"f(?i”<iw Z:t CEn_n .I.:t Zl:téf.:t'

Oui Non
24.Sioui,avez” —e %oZ',fZtete— "£7cot “—i—ef eF-27% of—<°"F ' —" Zi v
Qui Non T eifc'fe "t ¢t

25.Vous arrivet-<Z Tif '"tet”f THe . Stefe "f A—"77""¢ TE "o "£7coc o0
Oui Non

26. Quel pourcentage le temps réservé au’« ” ... dreprésentet-<Z o—" ZiteeFe 7F TEH7 e "£7coc oo

0% 10% 30% 50% 75% et plus

27.Vousarrivet-<Z T3 "f—fec” tHe 'S fefe fr a—" 27" F tt Zte T Z—1o
Oui, souvent Oui, rarement Non

28.Y at-il des cours dans lesquels vous privilégiez plus le «f " ... ay—"—3F tifP——-"1%-

Oui Non

t{a —if''fé+oe 'f" .2(RMsieursréponses possibles)

i. 'S”f.i. T:t Z]‘iooi(%oofo_
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Des phrases reformulées avec mes propres mots

fo 'S fefe “—F Eifc —"'—"xte tfee ofe "t .St . St

30. A partir de quand considérezvous avoir bien révisé une matiére? (Plusieurs réponses possibles)

Lorsque Eif<« "$Z— Z3F ...'—"e¢ "Z—ect—"9 "'co

et f Eif< .0 <o “—fecotom Zico—t% fZc—% T— ..t—"s

Tt Eifc "f'Uco ZE "o f— “fem tHe "< St

Tt Eifc "$7— "Z—ect—"e "tce ofe " Ste t— 1 EIfAEF) <o .t —fcate oo
Tew_f ETFAZBTE—"e “tco 2% e f_ “f Eif< ..o "o Ziteote—ctZ

‘et Eifc fll<e "f" . A—" ot "<.. St

US8 Z',fZtefe—4 "—e 2-Fe¢ 7 ——@F— t— %ote"F +4
Réviser/travailler au moment des examens (environ 3 semaines avant)
Réviser/travailler de facon irréguliére tout au long du semestre
Réviser/travailler régulierement tout au long du semestre

Ne pas réviser/travailler ou trés peu

ULA ‘—o ..'eefe. tCe » " cot” Zte t&feteea
fot<ZZt T4 Zit&fete

Leweek ot "+ .. ttte— ZitEfeto

ot ofefcet f fe— ZitSfete

Deux semainesf " fe— Zit&fete

° Q‘(c foo_ Z|i§f.ic :t_ ’Z_o

33, ‘e Fi—et efefcet THEHE It et fo— Zte FS5fefecd T'—e "t ot
1 heure par jour

Moins de 3 heures par jour

Moins de 6 heures par jour

Plus de 6 heures
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B.7 Examens

1. Avezvous passé tous les emens auxquels vous étiez inscri?

Oui Non

2. Saviezvous globalement a quoi vous attendre pour les examens du premier semesftdtype de questions,
format de réponse etc)

Oui Non

Uad tZ7's ~'— «ée fui-dst wn facteur de réussit® (Numérottoe 'f” ‘"1t7f tTice " —fe. . %
La quantité de travail fourni
La régularité dans le travail personnel
foof fo.c—% o oi*"%ofecot” T— o %ot”F" o'e —fo’e
Les lectures

La présence en cours

4. Quel est votre degré de satisfaction face aux résultats des examdagpremier semestre ?
Tres satisfait Plutbt satisfait Plutdt insatisfaitPas du tout satisfait

Wi ‘—e 2-fe 'Z——@F— T— %ote"tf 8

Viser le 10/20, pour valider le semestre

Viser plus (au moins 13 de moyenne)

6. Pour le second semestre, comptez‘ — + &
Travailler davantage

Oui Non Pareil
Travailler plus réguliérement

Oui Non Pareil
Etre plus organisé

Oui Non Pareil

7. Pensezvous avoir fait votre maximum?
Oui

Non
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8. Si vous considérez avoir raté un examen en janvier, quel en est la raiSo(Numérotez par ordre
T-ll('””_f.---:t

ifc "fe— the co'foete - Zf of—<°"f “—f E®F "' —Zfce oife— "feo —teo xf
Le sujet était trop compliqué

T oeife ' fed— feeta T —fele "F =7 Tcoc” ofe T175¢”

T oeif " fce "fo feetoe —"f7f<ZZ%

ifc "fe— —aafFted EF if<  fluestiotet— « Zf

9. Aux examens du premier semestre, vous estZ "<+ &

Tf77¢7 " o Zig’"t—"F ofee fT" "xTcor f— . —eF the ef <"t

Oui Non

P -"fe—t" ZF o—EF- fi—ef of—<°"F “—F T'—e oifTcfoe 'fe "xTcoxt L f? .
Oui Non

T ..S'cec” ZF o—Ef— ti—eF of—<°"F “—F “'—e oifcFoe "fe "£7coxt L f”

révisée ne vous plaisait pa®

Oui Non

De rendre feuille blanche?

Oui Non

if™'«” 21 ...S'<8§ te—"1 T3 —8 +—E1-+ tHvisfestdites ésddu®‘ —+ f~<fce ”
Oui Non

i2="% 2<%t tF —"fc—1" Z% et —Z7 +2Ef- “—F T'—se fTctoe "t7cot
Oui Non

10. Ressentezvous du stress au moment des examer?s
Oui, a chaque fois
De temps en temps

Non

11. Pendant les épreuves du premier semestre, aveéz —+ T+ E+4
Demandé une réponse ou une notion a votre voisin
Oui Non
Utilisé des antiséches, via votre téléphone par exemple
Oui Non
sefox Tt "t fUTE” Zf ..00<t — Z% V' —<ZZ'e ti—e Ticoce
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Oui Non

12. Avezvous déja aidé un camarade pendant une éprea ?

Oui Non

13. Si oui, commen®

Z oif 'tex The “—fe—clee i EF Z—c¢ fc "t et —
Je lui ai montré volontairement ma copie ou mon brouillon
Je lui ai montré mes antiséches

Autre :

14. En moyenne, combien de pages écrivez —e Z‘7e ti—ef?2+' "1 "1

1 page 2 pages 3 pages 4 pages 5 pages et plus

15. Dans vos copies du premier semestre, vous es? f”"<“+ ti+.."<"t4
of 'S fet T Ziteetc%oofo— “—1F "'—-e f(BxI défiffitiohoutcitafibn).?a —"
Oui, souvent Oui, de temps en temps Non

Uet 'S”fet t1 Ziteetc%oofe— f(éh’dehbrs flés définitidns ou des citations) ?

Oui, souvent Oui, de temps en temps Non

ef Tt Tre U Vie 'S fete [T f7 A"
Oui, souvent Oui, de temps en temps Non
Des notions de cours méme sivousf “fae “—itZZ tsujtd— S
Oui, souvent Oui, de temps en temps Non

Des choses qui se répétent, pour faire du remplissage, pour broder

Oui, souvent Oui, de temps en temps Non

SXa& fee —et ... "¢t Titf&eqhedolspiidiégie? «Zagiiici de ce que vous faites réellement,
et non de ce qui vous semble bon de faire).

Restituer des notions ou des définitions vues en cours

Tres important Important Peu important Pas important
Organiser un plan précis et structuré

Trés important Important Peu important Pas important

‘ooi" Tio iéic’zi. Y ¢ .T‘o_ 'f. + -+ e i. ___‘_".
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Tres important Important Peu important Pas important
Donner son avis personnel
Trés important Important Peu important Pas important

Se référer a des lecturepersonnelles

Trés important Important Peu important Pas important
(_:tn Z:t. f__:t_n. T(._ Z'I':t“i(%o'f‘— f afuzi
Trés important Important Peu important Pas important

Faire attention a son orthographe et sa syntaxe
Tres important Important Peu important Pas important

Avoir un discours cohérent, faire du lien entre les idées

Tres important Important Peu important Pas important

SYya ‘"et—1f T'—e oj2_Fe "fo 08" T+ ZT1""—S %ofOUBR Ti—e o'—4 “—1F “fc—1o
T Zit.. "¢o “—fof e2e% Je trouve une autre fomulation

18. Généralement, aveZ ' —e "tZ— ‘e .. ‘'cfe TitSfete fTfe— tF ZFe "Fet"f &
Oui ‘ed ET oi> "feef 'fe ‘ed EF oifc fe f— ZF —fe’e

19. Vous estiil déja arrivé de ne pas étre tres confiant face a quelque chose que vous écrivez (qui ne vous
semble pas tres clair) mais de le laisser en vous disant que le professeur compren@ra

Oui Non

20. Vous rappelezvous au bout de combien de temps approximativement étegous sorti dela salle pour
Zit§fete t1(EWEZEY)?

1h 1h10 1h20 1h30 1h40 1h50 2 Je ne sais pas du tout

21. Pourriezvous indiquer la note que vous avez obtenue en Travaux Dirigés au premier semestre et le
professeur correspondant:

TD noté UEL:
TD noté UE 3
TD noté UE 4, anglais
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B8 +f TH"eco"f “—Fe—c'e ‘—"F"-18

Commentvous définiriez- "' —e e —fe— “—@gxt P dfoeto— T<—a “—1tZ —>vpubselonvousfPe— 2—1fe
Donnez"~"'—e "'="% f .. .. e L

- Recevoir les résultats de cette enquéte Oui Non

- Etre éventuellement recontacté pour un entretierf? Oui Non

Merci tiindiquer votre adresse mailpersonnelle valide:

Dans cet espacejous pouvez liborement nous faire part devos commentaires & Tfe— f %... Zf 'Z—e %" feot <o
gue nous prendrons connaissance des remarques que vous voudrez nous formuler, sur votre siiomt/
parcours personnel, ou encore sur le questionnaire.

Nous vous remercions vivement pour votre participation.
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Annexe C —«tT ¥ t7i%e—ddsting aux étudiants

Présentation

T °'I'f”¢2?2t cefa EF c—«<e Feo TE—8cef feetd T1% —S°et ot —e Zf tc
fo U fTfcZ V=% o =" ZTe T<TTE"Ffe—0 Tf 1 —0 o Zix——TF TFe +——Tc
réussite universitaire. Cet entretien va se décliner en deux partiespremiérement, je
Tt fee *—1% Zite fUZE tE —te VfU— o Zix——Tta tF -'—-— T

étudiantes & Zf et..‘ott "f =<t t% Zite-"t—cte ot"f fexi o—" T:t-m...‘
composées erLicenceu Zifeext t17ec°"14a

Parcours de vie éadiante

T <eere énrlicence3
— T ¥ce-que tu as fait avant la L3, en commencgant par le BAcComment este que tu
révisais au lycée? Est ... 3 “—3% —— f''"tefce Tie 2BStetd "1 Fd—Af Tt —eec

oo fe— it retrouvé en dans cetteLicence? Pourquoi astu choisi cette formation?
‘oo:l:o_ oT:I:o_ ’f.oi — ‘e f.oii '_%OZ‘”fZ¢oio_

Profil et projets
Comment te décirais-—— T+ —fe+— “—2iQuefaisty ecette année? Quels sont tes
projets professionnels?

En amphithéatre

e ZiteZ<tde Tt Zix' v —1ta

Assister a un cours
Assistaistu aux cours? Pourquoiy at-<Z t3e ...'—"e¢ f—8§“—176 —ideigfiiZ fce 'f+
’*f(_ e f—e e _lf 129_ ’2_. e f—e f__”i

Prendre des notes
Comment prendstu des notes? Papier ou ordi? Astu le souci de noter tout ce dont parle
ZiteetWE$tuplutdt dugenred+...” <"1 ...t ‘nseijndnt-saisitrop réfléchir ai, au
contraire, a écouter et anoter les grandes idée® Prendstu des notes de la méme facon
avec tous les enseignant8

Lectures, bibliotheque

Estce que tu lis? Que listu? Sur quels support® A quelle fréquence? Estce des
références conseillées par les profs ou trouvées de taiéme? Estce que tu vas a la B

AnnexeC —«<tf tife—"%t—cte tie—cox f—& +——Fcfo—e
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Intern et
Utilises-tu Internet dans le cadre de tes étudegGoqgle, réseaux sociaux, bases de
T ‘o0 + :t . a

Travail personnel et révisions

Ou, quand, a quelle fréquence, avec qui
Comment travaillaistu tout au long du semestre?Puis AZ1f "' ...SF T3 ZSfetee

Fiches
Estce que tu relistes prises de notependant le semestre? Est-ce que tu fais des fiche8
Est-ce que tu les apprend® Estce que tu révises tous les cours avec la méme technigrie

— " f—x%octe Tit.. . 'etectd Zit——Tcfoe— Tetf...—c...cte
‘eete— - f ejfe— "feex [f—§ elefe_o? AW fol fdeg dmpasses? Si oui,
pourquoi ? Lesquelle?( S‘<3 1+ "o . —c'e T HuZLdursqrdi2ceol,cours qui appelle
une de la restitution oude la” + " Z 8«4

Examens
if< "fofox Zfte o—Ef—o TitSfoete t— ""Fect” ofefe_"14

Choisir un sujet
Comment choisistu ton sujet de partiel? Sais—— f~fe— ZitSfefe Zf of—<°"F “—1F —-
traiter ?

Lectures des copies
Que pensedu de cette copie? Comprendstu la note que tu as obtenué

Questions sur les copies

Comment organises—— %oxex”"fZtete— —1e en?’ AjpartitideSquel moment
pensestu avoir réussi un exanenou, au contraire, te distu que tu as raté?
Comment montres —— o Zitesfc%oofo— “—1F —— oife "fo ot —Ztete— f''7¢o

compris & i f 7 *teil e mettre des connaissances qui ne sont pam lien avec le sujet?
Dans quelles conditions faigu cela?

_i._(l. .l.'l'l_"’:t”__lli
Selon toi, g—Tfe~ “—3% ...TF+— — e ?Faistt-unefdifierence entre «étre un bon
étudiant » et«r + — e e cUnwersité » ?Est ... £ “—i—s ‘e +—— 1 ¢ fun-quisussit—3 2 —i

et inversement?
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AnnexeD —«t 1t T11e—tésting aux enseignants

Présentation

t oif ' 422% eofd B o—co to TE—8c°ef footf T3 —§°ef o' —o Zfvaiigotte. —<'» t1 1

Zie Ttk Fe—e U o Zit—— 1t Tie t——tf7—oBh” kot PlotMedBuABEZ 2T T

avec la réussite universitaire. Cet entretien se déclinera en deux partieta premiere portera sur la question
de laréussite T3+ t——tcfimiverskeé Ai T~ Zf ot ..'eTd oif'"—c3"f o—" the "7che TitSfete
._‘””(%Oii. Z.I.f..i:t Ti”.(o”ié G.I.) H:t"‘(i.. f!!lo.a

X

f 7+ —eeunivensité i

La réussite des étudiants
‘" _Univgisité selon vous se soucig-elle de la réussite des étudiant® Comment expliquer ce

souci grandissant pour la réussite des étudiant®
Est-ce que cela a changé des choses pour vaugstce que ¢a a un impact dans votre pratique, dans
votre fagon de corrigerles copies, de suivre les étudiants, de les accueiffirou estce seulement un

discours ?

+ — o o clniversité
Que signifie pour vous «éussir y e udiversité & —¥fst “—i—e ‘e FESELEfE—T—0 ‘o
étudiant est celui qui réussit? Estce quf ...7119— Z«<+

— T ¥ce-qui fait la différence selon vous entre un bon et un excellent étudiaht

Quels conseils donneriez™  —e ¢ —e t—— 1t cfo— '‘uniVersité2eec” o Zi

Contrat didactique et attentes universitaires. les copies

Je vous ai apporté trois... “*<Fe tiFSfete "FZf-<TFete— t<TTE"Fe—Fe “—F T'—e i .07 <H
Tfeoet"fee "—% " —e ZFe "FZcoctoe = '—— Feo of "fcefoe— T " _Fete— —e | feete_f(”
efe—"F tt "t Zi..——"1a t T'—e "fBBEZY 2% c—EF- TitSfete
X  —T#ce-qui vous a pl? ou repousséé —tiilf manqué € —ides gui vous fait «plaisir » de
=TT tfee —eof U@ TS feiee T8 Qo ivbes énerveé  —idee qui a fait la
difféfrence & —ideequi a fait pencher la balace favorablementé —7if——FFdceti—-tf
copie TitSfefe &€ —ifte— & “—¢ E2e—<"¢f —ef —F77% o' -1
X A quoi reconnaissezvous une bonne copi€ Quels sont les ingrédients selon vous qui constituent une
bonne copie&  Zice f"eF A “—fZe ote— Zga'(Te—2de "+FS—i—et ... <k oife— 'fo

X

X

R/D : beaucoup de connaissances justes, est que ¢a suffit?
Aquoivoyez™ —e “—i—e £——Fcfoe— fh o'c of—ZFete_ f777ced ofce f—oec . te V(o

Comment estce que tu décrirais ton enseignemen?
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Annexe E Prises de notes (n=24)

0

E.1Calendrier des cours et recueil des prises de notes

Les bons étudiants

Tableau37. Calendrier des cours et recueil des prises de ngtbsns éudiants»

NOM CODE COURS S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 TOUTTotal
07-sept 14-sept 21-sept 28-sept 05-oct 12-oct 19-oct 02-nov 09-nov 16-nov 23-nov 30-nov 07-déc

Lisa 1BhoC COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOour 11

1BhoC COURS 3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 0 1 9

1BhoC COURS 5 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 TOUT 11

1BhoC COURS 10 1 1 1 1 1 1 annulé 1 1 1 TOUT 9

Typhaine 2BhoC COURS 2 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 TOUT 11

2BhoC COURS 3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 TOUT 10

2BhoC COURS 5 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 TOUT 11

2BhoC COURS 7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9

Soléne 3BhoC COURS?2 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 TOUT 11

3BhoC COURS3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 TOUT 10

3BhoC COURS5 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 TOUT 11

3BhoC COURS 7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9

Ségoléne 4BhoP COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 ToOour 11

4BhoP COURS3 1 1 1 1 E3absent 1 0 E3absent 1 1 1 1 9

4BhoP COURS5 1 1 1 0 1 1 1 1 férié 1 1 1 10

4BhoP COURS 7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9

Annabelle 5BhoP COURS 1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOour 11

5BhoP COURS 4 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOUuT 8

5BhoP COURS 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 TOUT 9

5BhoP COURS 7 1 0 1 0 1 1 E7absent 1 ordi 1 6

Suzanne 6BhoP COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOurT 11

6BhoP COURS 3 1 1 1 0 E3absent 1 0 E3absent 1 1 0 0 6

6BhoP COURS 5 1 1 1 1 1 1 1 0 férié 1 0 1 9

6BhoP COURS7 1 1 1 1 1 0 E7absent 1 1 1 8

Estelle 1BheC COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOUuT 11

1BheC COURS 3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 TOUT 10

1BheC COURS5 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 TOUT 11

1BheC COURS 7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9

Céline 2BheC COURS1 0 Elabsent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 0 9

2BheC COURS 3 0 1 1 0 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 8

2BheC COURS5 0 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 10

2BheC COURS 7 O 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 8

Yann 3BheC COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOUuT 11

3BheC COURS3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 TOUT 10

3BheC COURS5 1 1 1 1 1 0 0 0 férié 0 0 0 5

3BheC COURS7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9

Camille 4BheP COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOUuT 11

4BheP COURS 3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 TOUT 10

4BheP COURS5 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 1 0 1 10

4BheP COURS 7 1 1 0 1 1 1 E7absent 1 1 1 8

Paul 5BheP COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 0 1 1 10

5BheP COURS 3 1 1 1 1 E3absent 1 1 E3absent 1 1 1 1 TOUT 10

5BheP COURS 9 0

5BheP COURS 7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9

Jordan 6BheP COURS1 1 E1 absent 1 1 1 1 1 1 férié 1 1 1 1 TOUuT 11

6BheP COURS 3 0 1 1 0 E3absent 0 0 E3absent 1 1 1 0 5

6BheP COURS 9 1 1 1 1 1 1 1 1 férié 0 1 9

6BheP COURS7 1 1 1 1 1 1 E7absent 1 1 1 TOUT 9
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Les étudiants moyens
Tableau38. Calendrier des cours et recueil des prises de nstésudiants moyens

NOM

Cyrielle

Sophie

Juliette

Charlie

Katia

Amel

Laura

Marianne

Flavy

Julie

Anne

Aude

CODE COURS S1 S2
1MhoCCOURS 2 1 1
1MhoC COURS 4 1 1
1MhoC COURS 5 1 1
1MhoCCOURS 7 1 1
2MhoCCOURS 1 1 E1absent
2MhoC COURS 4 1 1
2MhoC COURS 6 1 1
2MhoCCOURS 7 1 1
3MhoCCOURS 1 1 Elabsent
3MhoCCOURS 3 1 1
3MhoC COURS 5 1 1
3MhoCCOURS 7 1 1
4MhoP COURS 1 1 E1l absent
4MhoP COURS 3 1 1
4MhoP COURS 5 1 1
4MhoP COURS 7 1 1
5MhoP COURS 2 1 1
5MhoP COURS 3 1 1
5MhoP COURS 5 1 1
5MhoP COURS 7 0 0
6MhoP COURS 2 1 1
6MhoP COURS 3 1 1
6MhoP COURS 5 1 1
6MhoP COURS 7 1 1
1MheCCOURS 1 1 E1absent
1MheC COURS 4 1 1
1MheC COURS 5 1 1
1MheCCOURS 7 1 1
2MheCCOURS 1 1 E1labsent
2MheCCOURS 3 1 1
2MheC COURS 5 1 1
2MheCCOURS 7 1 1
3MheCCOURS 1 1 Elabsent
3MheCCOURS 3 1 1
3MheCCOURS 9 1 1
3MheCCOURS 7 1 1
4MheP COURS 1 1 Elabsent
4MheP COURS 3 1 1
4MheP COURS 5 1 1
4MheP COURS 7 1 1
5MheP COURS 2 1 1
5MheP COURS 3 1 1
5MheP COURS5 1 1
5MheP COURS 7 1 1
6MheP COURS 1 1 E1absent
6MheP COURS 3 1 1
6MheP COURS5 1 1
6MheP COURS 7 1 1

S3

1

PRRRPRPRRPRRPRPRPRPRPRPRRPRRPRPRPRPRPRREPRPRPRPRPRPRPRPRPORPRPRERREPRPRRREPRPRRREPRRRERRRERER

S4
07-sept 14-sept 21-sept 28-sept

1

PR RRPRPRRPRRPRRPRPLPRPRORRRPRPRRRPRPRPRREPRPRPREPRPRPRPPPORPRRPRRREPRPRREPRPRPREPRPRLPRERLRORERLR
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S5
05-oct
1

PR R RPRRR R

E3 absent

e e

E3 absent

R

E3 absent

[N =JI

E3 absent

PR R R R PR R

E3 absent

R

E3 absent

R

E3 absent

PR e

E3 absent

e e

E3 absent

e

S6
12-oct

1

PP R RPRPRPRPRPRPLRPORRPRPRPRPLPRPRPRPLPRPRPRPREPRPPLPRELPPLPPLPORPOORRPRLPREPRPORRPRPLPORORERER

S12

S13 TOUTTotal

TOUT
1 TOouTt
TOUT
TOUT

TOUT
1 TOouTt
TOUT

TOUT

TOUT
TOUT
TOUT

TOUT
TOUT
TOUT
TOUT

0 TOuT
TOUT
TOUT

1  TOUuT
TOUT
TOUT
TOUT

1 TOuTr
TOUT
TOUT
TOUT

1 TOouTr

TOUT
TOUT
TOUT
TOUT
TOUT
TOUT
1  TOuTr
TOUT
TOUT

S7 S8 S9 S10 S11
19-oct  02-nov 09-nov 16-nov 23-nov 30-nov 07-déc

1 1 férié 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

1 0 férié 1 0 0

1 0 férié 1 1 0

0 1 0
E7absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

0 0 férié 0 0 0

0 E3absent 0 0 0 0

1 0 férié 0 0 0
E7absent 0 0 0

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 1 1

1 1 férié 1 1
E7 absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 0 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7 absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 0 1

1 1 férié 1 1 1
E7absent 1 1 1

1 1 férié 1 1 1

1 E3absent 1 1 1 1

1 1 férié 1 1 1
E7absent 1 1 1

TOUT
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E.2Choix des 24 étudiants aux examens dans chacune des UE

Tableau39. Choixdes 24 étudiants aux examens dans chacune des UE

Nom UE1 UE 2 UE 3 UE 4
Lisa C1 C3 C5 C10
Typhaine C2 C3 C5 C7
Solene Cc2 C3 C5 C7
Ségolene C1 C3 C5 C7
Annabelle Ci1 C4 C6 C7
Suzanne C1 C3 C5 C7
Estelle Ci C3 C5 Cc7
Céline C1 C3 C5 Cc7
Yann C1 C3 C5 Cc7
Camille Ci1 C3 C5 Cc7
Paul C1 C3 C9 Cc7
Jordan C1 C3 C9 Cc7
Cyrielle C2 C4 C5 C7
Sophie C1 C4 Cé6 Cc7
Juliette Ci1 C3 C5 C7
Charlie C1 C3 C5 Cc7
Katia Cc2 C3 C5 Cc7
Amel C2 C3 C5 Cc7
Laura C1 C4 C5 C7
Marianne C1 C3 C5 Cc7
Flavy C1 C3 C9 Cc7
Julie Ci1 C3 C5 Cc7
Anne Cc2 C3 C5 Cc7
Aude C1 C3 C5 Cc7
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E.3Les 26variables et leurs modalités

14 variables relatives a la formee la prise de notes
Tableawd0. Les 14 variables relatives a la forme de la prise de notes

Code Description Modalités
1 LoNG1 Nombre de motssur une pagetype Numérique
2 LONG2 Nombre de pages (nombre de mots en
LONG3 — moyenne en une
3 Nombre de courssuivis heure de cours)
4 LINEA Ecrit de gauche a droite et de haut en bas ér?(l;rl]
5 PUCES Nb de pages contenant des puces %
1 au km
6 PARAG1 Structure en paragraphes 2 structuré
3 les deux
1 En bloc
2 courts et
7 PARAG2 Typede paragraphes successifs
3 les deux
. o 1 oui
8 ALIN Marque-t-il des alinéas?
2 non
1 peu
9 ABREV-S Utilise desabréviations simples? 2 moyen
3 beaucoup
1 peu
10 ABREVC Utilise-t-il des abréviations complexe% 2 moyen
3 beaucoup
1 non
11 SYMB1 Utilise-t-il des symboles de type + ou 2 2 peu
3 beaucoup
1 non
12 SYMB2  Utilise-t-il des symboles de type => o> ? 2 peu
3 beaucoup
13 SCH Recopiet-il les schémas ou les croqui® er?(l;r']
14 EXERG Met-il des donnégs en exergue (gras, 1 oui
souligner) 2 non
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12 variables relatives au fond de la prise de notes

Tableaudl. Les12 variables relatives au fond de la prise de notes

Code Description Modalités
g . R 1 phrases
1 REDACL Rédiget-il des phrases complétes ou des 2 syntagmes
syntagmes?
3 les deux
Y at-il plusieurs niveaux dans les données 1 oui
2 NIV :
notionnelles ? 2 non
3 QUS NOte-t-<2 Z:l:. u_i._(;.. ”.+:l:. ,P” 1OUI
B ] 2 non
.~ . . 1 oui
-1- . o’ . ‘eoe+e fD
4 EX Note-t-<Z Zfe $Ste’'Zfe ¥ te 'f7 2 non
5 CITAT  Notet-<Z Z%e ..<—f—c'eos ttestte ?f ;ﬁ#
6 REF1 Nombre de nons propres surun courstype numérique
. . 5 1 oui
- [ ] ‘ LN ) [ ] —_— —’p
7 REF2 Ecrit-il 2%+ ... f<Ze t1 2% ... 2§ 5 non
8 DIGR Recopiet-<Z Zfe t<%o"foecioe tP Z L oui
2 non
9 COMPL Met-il en gwdence de§ mformatlons comme 1 oui
étant complémentaires? 2 non
10 CS Y at-il descontre-sens dans sa prise de note3 er?(l;r']
11  REPET Se répétet-il ? Lou
2 non
. e g R . 1 lien
12 REDAC? fe 7t +1 | f_ f “efles-gtun-listing 2 listing
sans lien?
3 les deux

Prenons le temps de quelgues remarques sur la cstnuction de certaines de ces 2&ariables:

Linéarité (LINEA) : on pourrait remettre en question la légitimité de cette variable eu égard a la

“fcof <Zc—t tE ete ef " focfe fTfee —e L te—_t&—% t1%

oot ti

.‘—i. .—”

Bien que la linéarité sai effectivement favorisée par une prise de notes sur clavier, nous avons
guand méme pu observer des étudiants faisant usage de certaines fonctionnalités permettant

tif%te.. 1"

TFT 8T ZEA fT the . tZteets

différant de la seule linéarité allant de gauche a droite et de haut en bas.

tie

(oo:t"_(‘oo

Tt oefete

Concernant les abréviationd ABREVS et ABREMC), nous avons distingué les abréviations simples

des abréviations «complexes» (Barbier, Faraco, Piolat & Branca, 2004). Par exerdpta Zif,"+ <f—<'s
«uni » pour «université » sera considérée comme une troncature de la fin du mot simple tandjse

«uniR» renverra a une droncature complexe» (Piolat, 2004) Les symboles SYMB peuvent étre
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des symboles dnathématiques» (+, -, =, <4 & iddniques» (=>) ou «gréco-alphabétiquesy W &
(Piolat, 2004).

Certaines variables pourraient étre contestées, par la dépendance de leurs manifestations a des
Lteti—cies FE "¢t —"1ed “—itZZ%te o'cte— of -3 clesdiyresions OISR ‘ Yo < — Lo

les exemples EX) ou les questions (QUESTION)pourront ne pas étre observées dans certains

contextes. On notera que nous avions, en début de recherche, une variable relative aux dessins

présents sur la prise de notes (que ce soit des dessidans la marge qui ne présentent aucun e

f7h... ZF . —"e& ecUostot fexde TiZtetf<"t t1 Zf ’fou-ddsidegsins—en-lienf «—

f7t... Z% ...'—7e4 tTfee Z% .. fe ‘1 Zizt——tcfo— "F.. <t "fc—4 "f" 8t 7Z:
Zitoetc%hoofoeof fZFf— & ‘—e f7'ee tx. . ctx titeZ3 %" . F——F “f'<f,2F t— %
‘Lot f—c<te tfee ZF . fe tit——1<ftesesur prdfnateurt Pours te quiest des

T(%o"ion(‘-oé Tio ié:to’z:to I T:]:o “_io_(‘oo "oi:to ,<f'"_é.].%"":tt(’%(z'.[fi’—é'T--(-f.
“_ (A e "% Ziteet<Y%oofom sfec te—t Zi—et ‘— Zif——"% t% e “fr<f.:
Fid——tcfem " of Zhe f7f 'fe e'imkfe —'—— ece'Zdete— 'f7 % “—% Zi

71— 1% thoix de la conservation — t3 ZitZcecof—<'e T3 —372Z%e “f"<f, 2% tHefett
décisions ont été guidées par une observation globale de notre corpus. En effet, si nous constations

.St —e t——F<fo— Zf ""tete F tF Zi—et '— tI Zif—-—"dbldngent.te “f"<f,
"feed” “—ifZZFe ete— 7% ec%oet ti ZFt—" efec te—f—<'e .St Ziteet< %oof
"fe "t cxte of Zif—"f "fe “fc— of—Ztete— "fr . “—itZZ%e oif fcto—"f
également confirmés par nos observationeffectuées en amphithéatre et la réécoute des cours
enregistrés sur dictaphone.

La distinction entre la structure en paragraphes PARAG] et le type de paragraphes RARAG2

sife— "fo x7ctte—tA ofce " —"—foe— "f"—coete—Ta fetce tudiaht hfrquetec®”t <"
‘— ete tde "fUf%"f'Sted “—fZe “—icZe otcte—a Zf ot..'etE tE.."c— ZF "7
blocs ou en courts paragraphes successifs). En effet, la seule variable PARAG1 ne permet pas de

rendre compte de la différence entre ces @tliants qui prennent des notes au kilométre, sans jamais

revenir a la ligne ni sauter de ligne et ces étudiants qui, certes écrivent également au kilomeétre,

... I4p«dire ne marquant pas de rupture matérielle en lien avec une rupture sémantique, mais
organiseront néanmoins leur prise de notes sous forme de paragraphes.

La rédaction en phrases complétes ou ensyntagmes isolés> (REDAC1 "t~ ‘<t f— “f¢«— “—1% Z7i"
puisse obserer que «les mots ont été notés précédés de leur article et entourés de qualifianét ou
de verbes sans que, toutefois, une phrase colfe soit transcrite » (Piolat,2010).

La variableniveaux (NIVEAU)est moins évidente dans sa définition. Lors de nos analyses, nous nous

sommes rendu compte que certains étudiants notent toutes lesfiormations comme si elles étaient

toutes du méme ordre, sans distinguer par exemple une phrase relevant de la pure transmission de

e f " <"ed Ti—et "S"fef E'—foe— Zf "fe..—<'e TE —"feeecescie ti—ef (ot Vef_

variable tente de rendre comi =3 T fe ""cote tTf o'—te Fit——tcfe—e “—< f" Zi——<Zcof
Tt . f"—fcoe o'—e tF Zcfce'ed T3 "Z°..Sted tF eocef to £831 "% —18& of T o
_‘__j:o Zio T‘ooiio ’"ioio_io Tfoo Zf ’”(o:t T:t O‘—:t.a —_— ulgsd: —(—”i “

digresser de son propos principal, compléter une information, insister sur un point, ouvrir une
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"fUie—SC°etd Zit——tcfe— —efoe— TE e "Ff—8 oF"f ..FZ—< "fetfoe— ..te—f 1
notionnelles.

Pour décrire lavariable relative aux réfé@ences a des noms propres (REF,Lhous avons choisi un

cours commun a tous les étudiants (leurs absences aléatoirésut au long du semestrene nous
Zfcoofete— "f" o f" Ff—..'—" tF .. S'<8 A ‘—e o' —e "E "+ '0e Foee_c—F o
de références. Les autres prises de notes étaient ensuite comparées a ce point de référence. Une fois

encore, ce choix a pu étre conforté par notre ethnographie et nos enregistrements audios.

La variable relative aux informations complémentaires COMPI peut porter a confusion par sa
ressemblance avec la variable NIV. Tandis que la variable NIV prendra en compte plusieurs niveaux

(aussi bien «e—"+"c¢t—"e iy a"Lf—"F"<f, 2% "fet fe’—F <..<¢ Ti—ef
Ce—te—f—'<"F Tice ' "ef—c'ee oidaird, ¢dlles qué deseparenthéses ou des informations

en marge.

En ce qui concerne la présence de contisens (CS)notre maitrise des contenus propres a la

Teo i<’ Zeot t——tctt "fret— —ei rec—<te FTEEE"—<eF “—i118<%t ZifefZ
notamment la reconnaissancede variables de ce typeNéanmoins, cette observation reste possible

Tfoee of .'0'Ztefo—f"c—x f7F... Zi', 03" f=c'o tF ...'—"¢ of%oce—"f—84&

La présence de répétitions REPET pose la question suivante au méme titre que les digressions,

COoeeteo— teo—coeY%o—3F" Zit——Tcfe— “—c oF "F..¢F "fo ZFe "2 x—c—c'ee 77 .
“—¢ of of "#'°_f fe ' ece’Ztete_ ’f”  _-néfhe-he Lammet pAsedfe — Z—«

répétitions € o..'"F —et T'ced F——F Tf cf,ZF vidR 4, Eel < ZFE 2y, 2T
LUUwA fo faeed TfT et L terfUfcete <of? £ fife—ed if—on"t '['—&
LteectETET T s f L EtetlaviifItde Tfe te'—d teef d_feo et Tt'd_c—
les deux phrases similaires t fee ZF—" "7t ‘— ffoee ZF—" etee of VA8~ o Z—o
'S fete tit. [ Zi—et tt Zif——"%4

Pour finir, pour toutes les variables numériques, un regroupement par codages en classes optimales
a permis de transformer la donnée numérique ewariable qualitative (par exemple, nous sommes
passé du nombre de mots en moyenne pour une heure de cours aux modalit§setit scripteur »,
«moyen scripteur », «gros scripteur »).

181 Nous en profitons ici pour soulever un point épistémologique. Pourquoi une dizaine de phrase<£t pas

une quinzaine? Ou une pageé ite— —'——1% «'-"Fe.finedd notrg¢ eorpus qui nous permet de faire de
—fZe¢ .88 ft— tF Ltee—"—"F L f-——F .'e—<e%ote..F “—ife— ZF “fc— eo..cte—<"«
£ —c—c'e o7 Zifteefe 7ZFf t— "7 —ed o Zitd..F'—<'e tf tE—8 ‘age—"‘<o t——

tTico—t" " fZZ1tA '—& o Zice 178 oc o' —o fTc'oe fee_f_x “_F fTfee f"_fcoe "
de coutume, le choix du nombre de phrases séparant les deux occurrences similaires et a partir desquelles
nous aurions considéré comme act’—f ,ZF T "—"'<" fUZE7 tF T d—c—clee o f —"fc— "fe x—%
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E.4Portraits détaillés des 24 étudiants$s?

Commencons par les kons étudiants »:

a. Lisa 1BhoC
Lisa est une étudiante salariée de 20 ans. Aprés un bac S, elle a fait des études de philosophie. Elle attend de
cette Licenceavant tout un dplome, de fagon a intégrer le Mf e — £ tf Zi " i T e " T feer
écoles. ife— —ef t——TFcfo—1 foect—1a “—c of ofe—F —o Ve " ifE . F —c'eefZ7

heures de cours, ne fournit pas de travail personnel tout au long du semestre. Prenant des notes sur
Zi'"tcof—t—"4 $Z7ZF .. teefA— Thec  laTZE%dF " Tte Fhaet ¥ —Fcfe—F tce. =14 ’,
elle ne lit pas beaucoup pour ses études, elle consacre cependant entre deux et cing heures par semaine a des

lectures qui ne sont pas en lien avec ses études. Au moment des révisions, elle préple fiches dont elle

frrordettf e 3ZU—%e freexde f' A4 —FZZ%e "% ZFe tf-%e '— Zie flcod
M Tt ee("& ite— fTfe— —'—— ti2-"% feect—a pbEadapte 1A Tde, Par fes— et - — 1
difficultés quitZZF "te.. . te="F "f" 'co o _"f f<ZZ%" f— o "fe—%t" ‘e .. inendueie <« tZZ7% "

sérieux», elle se dit de ®onne volonté».

b. Typhaine 2BhoC

‘—— 'eef <ofd >'Sfcet f otr fee t— Tcte— ti—e ,f.. d&ickntE3ehsdcioldgeZ t f ‘,—F -
Elle désire devenir professeur des écoles. Elle a choisi cettécence aussi bien pour les débouchés

"M feectestZe it 777F "t ef— “—1F " Zite"<. . . Sceefefe— e—177%... ——1f7Za fetff
quasktotalité des cours, Z*"e THe“—1Ze $77% ""fet The o'—fe o—7" "Fcof-t—"4 ite— —ef A
travail personnel particulierement conséquent en dehors des heures de coursfréquentation de la BU,
relecture de ses notes, établissement de fiches, lectures, rechegstsur les bases de données, que ce soit pour

ST ST the Z<Tte oot ZZ%e 7 —e foeetcUoofo— ‘— tie '—""f%Fe “—c¢ Z—<
"% —Z<°"toete— TF of "Iet i o Zi—ec"1"ec—&lashibliothohie pdr-travaille” & Z - — ot
étudiante qui se dit «stressée», travaillant au moment des révisions plus de six heures par jour, espérant
‘o—fe<” f— e'coe suU TI e'sfeet Y%otoex"fZtA fZ%"t efe “—fZc—%te Tit——Tcfoe-1
vaillante et organisée, elle dglore son coté parfois trop «scolaire ».

c. Soléne 3BhoC

Soléne est une étudiante salariée de 22 ans. Aprés un bac L option anglais, un BTS communication a Marseille,
puis une année en tant que jeune fille au pair aux Etaténis, elle a intégré cettd.icence sans idée précise de

T E L " T feecteetZa «ZZF tE tTE—8 "frFe—e L ft7ted ife— —ef t——TFcfoe—1f foo
long du semestre, que ce soit la semaine oule wegks t +—"fe— Z$1*—37 $727% "f—— teef. 73" E—-
travail "f7e'eetZa ZZ% '"fet tie of—fe o7 [ Zf<t"& “—i1322% "tZ2f —t—— f— Z'*9
occasionnellement sur le groupe Facebook de la promotion. Elle aime lire, que ce soit des lectures pour le

plaisir ou pour ses études. Au moment des#~cec‘eed T77% oit—f Z<— —e "Zfe TF —"f f<Z “—itZ7

"friete— Tihe "He'Z ——ctee “—F77%F oFf —<Fe— "fed ite— —ef xf'tcfarqli'f —<...—2Z
représente selon elle 75% de ses révisions. Si elle vise le 13/20, elnsidére néanmoins ne pas avoir donné
son maximum. Elle se dit €érieuse», «passionnée» mais trop «scolaire ».

182 | es variables descriptives mobilisées dans les portraits qui vont suivre permettent de poser, dans les

%" fette Zc<%ooted ZF tx..'" tTie . tetc—<'ee ‘' (ETF..-< Fnods hlneriods faile T+ ...fe
ZiS> ' —=8°ef ti—e ZcFe oo <. f=<" Fe—"F Zie Ltetc—ciee tF "<t tie x——1T«f
fr—c..—Z<F"e o Zix——T T4 ... f..c¢ «itetate prdpos, i@ travauk de. TouatifdenSladhiese en
coursauser ti o'="% Zf,"f-'<"f of 7" ' effadeianehbef <t Zfizi-— 1Tt fTce tTE "Het"i Lter-
la réussite universitaire).
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d. Ségolene 4BhoP
+%‘Z°eF f tt feed ZZ%T f "“fc— —"'co foeoxFe tit——Tte tI "<& f'UC°¢ fTi" C.
municipale de sa ... ‘ee—eta ...Tfe— —et x——tcfe—t "fU—<c...—Zc¢°"Fete— f..—<"F t— Tco—
f—eec ,cfe Tfee Zf Tx teed The t7'c—e tF Zi ‘eet “—% t1 Zf .. f—eF fecefZta
professeur des écoless +Z7% t+..Zf"1 «nhivefsité2pott —" 244" —e te'Z‘'ca niversitéesta 21—
frfe— —'—— ofZ'e £727% —e "f..—t—" t% t27FZ"fete— . —Z7-—"37 t— <o—1727%..
"Miect” efete—"ta fe o'—Fe “—itZ77F Viet o—" "flct” of” e~ "iZdeinanitte—— f— Z'ef
assez irréguliere selon les périodes. Elle consacre entre deux heures et cing heures de travail personnel en
semaine et le weekend. La lecture est une activité quotidienne et les bases de données sont un outil dont elle
se sert pour trouver des ouvrages qui lui semblent intéressants. Elle aime travailler en groupe et débattre avec
ses pairs sur les contenus qui leur sont enseignés. Considérant avoir suffisamment révisé pour les examens de
janvier, elle envisage de garder la méme méthode pour $econd semestre, espérant obtenir au moins 13 de
e'>teetd ‘—" fZ7%t& Zf "t—eec—fA ..ife— fTfe— —'—— —ef “—foe_<'e FTi"%ofocof
apprendre des choses sans leur donner du sensy f— “«<— Zif&'x"c¢te. f —ec Tt ec—fc"F . 'ee]
épanouissement.

e. Annabelle 5BhoP
Annabelle est la major de la promotion. Cette salariée de 23 ans affiche un parcours assez atypiquebac S,
—of foeoxt tf ,'—F...Se'Z %octe Tfoe —ef "f..—Z—% "<t o fTct o—<Tct ti—ot

la méme ville, un DUT en carriéres's... <fZfe %ofe—c'ee —” fcotea [fignceqdiinous interegse.Z f

Elle se dit plutot «brillante » et «perfectionniste » mais trés «anxieuse», préoccupée par des angoisses

existentielles y “—1+tZZ% f Z'e%o—te's te’+”x "+e¢'_tégondes dahsIé fe—FHde " —itZ71%
Te—"1""1« niversité est avant tout selon elle un lieu fait pour se cultiver. La prise de notes ne représente

"fe 't—" ftZ77% —ef "+377% t< T —Z—-28 Tte— —et t——tFcfe—t Z—e@— ' Zc—f<"

universitaire mais trés intéressée par la maniere dont les études lui permettent de questionner les
,éi.‘.o.i.“_( Z'I':t._l_n:t._a

f. Suzanne 6BhoP

—cefeet f wu feed '"°e —e f... A TFe t——Tte tf e—ec“—F '—co tdgnseco—foe—1 o
une entreprise de prestation télévisuelle. Aprés son troisieme enfant, elle a passé le concours de professeur

tte £..'Z%e Tro— $7Z7% f 8% ... 2 ZF ex—<F” "fetfo— sw feed x-—7F T Ziteetc%oo
niveau Licence 3, elle a intégrécette Licence Si cetteLicence représentait initialement un «ticket » pour

“fZcttr —e T Z@eta FZ72F fTC<et fTU tELLC—TF"— the Lte—fe—e ¢ Zite— ]
«magiques». Trés curieuse, particulierement organisée, elle fait de nombreuses recherches en paralldes
cours, relit ses notes, retravaille la structure, et consacre ainsi un tqgre conséquent, lors du semestret au
moment des révisions, a ses études.

g. Estelle 1BheC

Estelle a 20 ans. Etudiante en siation de handicap, elle ne manqugamais les coursa ,<fes “—itZZf of t<eotf
parfois «distraite y& '"°e —e f.. & tZZ% f t——t<t Zf 'e>.. SicBneepdur fefenir Tice—+ %" 1
profeset —" tie + .  ‘Zted el Efoctar BfZfa—f%ot '*—" ', —Fec” —e Fe'Z'c “—ite"c...S<”

consacre mans de deux heures a son travail personnel, que ce soit en semaine ou le weak. Pendant le
semestre, elle relira ses notes de cours, dont elle trouve la prise sur ordinateur parfois difficile, et les
partagera occasionnellement en ligne. Si elle ne Igas vraiment pour ses études pendant les périodes de
cours, elle prendra le temps de le faire pendant les vacances. Elle se mettra a réviser deux semaines avant les
examens, en y consacrant moins de trois heures par jour.
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h. Céline 2BheC

Céline a 21 ans. prés un bac L, elle a obtenu un DUT carrieres sociales avec pour projet de devenir animatrice
socio-culturelle. Si sa scolarité au primaire et dans le secondaire a été particulierement difficile, elle déclare

“—F Zi f ..'ee—c—dédlenchenfents7f & etce T—“—17Z $Z7Z% f f''7"¢e The ...Stefe “—c 7
Elle a intégré cetteLicence t fes Zf“—3Z2272% $7Z7% o t<— 2 fe'—cta o' —foofe— "f" Zif——"
contexte —e< " f"ec—f<"T& <« ‘riversitg E< avani teut un facteur de développment culturel, elle
déplore néanmoins le manque de lien entre les savoirs enseignés et les contextes professionnels. Ne
o' —Sfc—foe— "fe ti Fec” " teet—" the £ . 'Z%ted $Z7Z% fe <o fl%ehcd tapfisec” o Zix-"
Tt o' —te ojfe— T]‘(CA<—..°.-.-LZ—1 " t77%4 <72 7—«< f77¢<"F ..F Fetfoe— tF of "fo [

le moins. Ne consacrant pas beaucoup de temps au travail personnel ni aux lectures, elle privilégie la vie
associative et les sorties. Si elle fournit un travailnconstant tout au long du semestre, elle considére

oo —

et foeetceos oj2_7"F cefe_cf f——foe— tfee .. Sf..—et tie & Zif 't St tie f5fe%
heures par jour, en espérant obtenir au moins 13 de moyenne.
I. Yann 3BheC

Fils de deux parents cdres, Yann a 23 ans. Aprés un bac S, une premiere année de médecine, et trois années
tTit——1tFe Tice <"oct” t'e— «Z f *—= Litenceasiex Bour-prGjtb td devenir-ptofesseur des
+...'Z%Fed "°e o Zifcot o Zi'"fZ4& <Z e+iatole ek TP mdis ausst &n hinphiZ lfe ton ironique

e T<Z FerZt<t Tf" e Z—< Tfc— e—""tek” f_jte ZF . esidif€ant V.4 eeZd «bodZiee—<df Z—
ek festcon [Th. ek"<E—8 toe "t L EZf eif " f"f ek .. feef<TA o'—Pewte— —" 7
ctefcote [Tfom Zte t&fetesd <2 "E et f et oiote e feef_f" jZ “c..

,,i~('f'— eiceoe T:t _"ie éi_”i. ,f” CE:_Hé iz:. 2—(é ”i—"(” .:t. i__.l.:t. |¢._
pas nécessairement la mention.

J. Camille 4BheP
Camille est une psychomotricienne de 24 ans. Elle a été attirée par cdtieenceavant tout pour les contenus
“—TFZZF v tetd ife— —ef t——tffoe—t 'Z——@— o' Zc—f<"FtA —"° foeect—1fAa ofce “-
semestre. Prenat des notes sur papier, elle considére la prise de notes souvent difficile, avec certains
professeurs en particulier. Trés <attentive » en amphi, elle sélectionnera les informations qui lui semblent
importantes en les reformulant et en les abrégeant aveses propres codes. Elle ne relira pas ses notes avant la
période «intense» de révisions, pendant laquelle elle travaillera entre 3 et 6 heures par jour. Trés peu adepte

du«'f7 ApA"EZZE teectOUETf fTU fesfae "iTcox foe i@ursefols-sdst Zolis ef —f 17—
compris« Ziteefe 71 tThene—cioe
k. Paul 5BheP

Paul est un étudiant salarié de 20 ans. Aprés un bac L et des études de psychologie, il intéegre tatence

sans réel projet professionnel mais emballé» par les contenus proposg par cette formation. Etre a

ZiSt ec—+a ofZ'e Z—<A ..ifes " fUfet” Fi — . UeoydeofaicEe rgplader idans des

situations y “—7i<Z ..."'<sfd& Fe fTco.——foe— fTh... ofe feced of "fe<ZZta [Z% "t Z% —
étudiants et a différentes associations, Paul est trés assidu et se décrit comme un étudiarmtéressé et

sérieux Y& "°e o Zit..'——14 «Z f 'Z—-@— —Fetfe.t o "E"Ve—Z%" Zf "f"ZF t1 Zit
7 et @ ,c<Fe “—i<Z 7if..‘'ee fSokepas tedjburs.une-tiiche aisée. Il travaille, de maniére assez
inconstante, tout au long du semestre, en lisant, faisant des recherches, reprenant ses notes, regardant des

“ettte o—7 e_fvef— te Zcke fTr.. Zie o—Ef-e [, 'tdgera parfoisisur degrodpeea - “—i
Facebook de sa promotion.
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|. Jordan 6BheP
Jordan est un étudiant salarié de 22 ans. Bien que projetant de devenir professeur des écoles, Jordan voudrait
co—t%"t" Zi fLicenceat Z3ifeece—F "fo o te o ytesede dobrs-gar Sgmaine et affirme
of Tfe Tt—Ted” —e _fTf<Z 2 —<"fZte— tfee —t——%te ZFe & i<Z eirend'ief.."F 'fo
fournira entre 2 et 5 heures de travail personnel en semaine, mais de maniére irréguliére. Il considéreeétm
petit scripteur, qui sélectionne et reformule les propos du professeur. Pendant les révisions, il aime travailler
Te %" ' —'1t& <Z oit—f,Z<— "fo t: "Zfe Tt —"f f<Za& [~ '—1 oi2-"F ete—c fo "I_f"T %-
considére néanmoinsf “‘<” festoe —"f f<Z22+d& Z +t"f 'Z—-@— t1 ...t %ofe"F tit——Tcfe-
de maniére intense, a raison de plus de 6 heures par jour. Se disant assez peuganisé», il considere
e —fe— Zi' %o fecof—c'e teet Zf . Z% T3 Zf "t—eec—ta

Consarons-nous maintenant a la description des €tudiants moyens» :

m. Cyrielle 1MhoC

Cyrielle est une étudiante salariée de 23 ans. Aprés un bac technologique S¥2%lle intégre une école
préparatoire privée pour devenir éducateur de jeunes enfants. Cettlormation ne lui plaisant pas, elle se

réoriente dans uneLicence LEA anglais Zfe%o—1 t1e scY%oeted efee ""@Ei— " TteecteetZ .te
CCectesfem —e TR _fY%t e—" Zfe " feet—e tlécley. Bt AHEZEH fTE b Hico-
cette Licenced Tfe— —eF £——tcfe—F “—¢ "F.. ‘eefA— of "fo ftf—..'—' —Vf"f<Z2Z%t" t-
Zi— "% te.. tA <« $27% FToo feot” [ZZE" te e £ of 'fe "te te_"t" 1 t Tl
«avoir du mal» a fourniruntravf<Z "f7e‘eetZ o t3S*"e t1e St—"Fe tifteofc%hoototeo—-a osetfce’
oo ek feetcon the "o Ske “—iFZZ% fUUEet Fe fr—ck f7 L A—"A ZZ% fTMef o

avoir donné son maximum pour les examens du premier semestre.

n. Sopke 2MhoC
Sct f tr feed ZZ%t fe— ofZf"<xta 7C°e —e f .. A& $272% f t——*T<t "Fotfe- T1-
t——tfcfo—t “—« f ZiSf,c——*1% tf ofe—1t” Zfe .'—"e t— .t Tt —<oe ZF ..'ZZ°%:
« Zix..'Zta wrfant tgujotirs eu le projet de devenir professeur des écoles. Elle a choisi cett&ence
«juste pour valider la troisiétme annéeya f~fs+— t1i<e—ia%et MEEF Elle ne travaille pas du tout ses
cours pendant le semestre, et commencera deux semairegnt les examens a relire ses notes, notera sur une

“t—<ZZ7% ¢ f - “—FZ“—Fe <txfe o't "—fe—Fe “—if77F "LZ<"f 'Z—eci—"0 “tce
étudiante qui se dit «stressée», assez discréte» voire «timide » et «solitaire », toujours asise au fond de
Zife'Sc<—S+Y—-"14 of ""fefe— Efefce Zf "f"'2Fta& <te “—itZZ%t o "fett o Zf "7 —
7 efe t——tFed of —" 'fetfe— Zte Tf . fe.te o tZfc"Fed — e'efe_ Tie "£7coc'oe
et pratique le « ' f " ... &-gUi représente 30% de ses révisions. Selon elle, la clé de la réussite réside dans la

quantité de travail fourni. Elle considére ne pas avoir donné son maximum pour les examens de janvier.

0. Juliette 3MhoC

A 21 ans, Juliette souhaite dever professeur des écoles. Aprés un bac L et des études de sociologie, elle a

intégré cetteLicenceavec pour ambition de devenir professeur des écoles. Elledére avant tout attendre de
Zi<"F"ec—t —e tZ@etda ZZ% "F..'eefA- plusiet dibde fietfairg que € gtfigt adindmum.

Elle place la régularité comme facteur premier de réussite. Etudiante salariée, elle considere certains cours

inutiles eu égard a son projet professionnel. Elle considére ne pas avoir donné son maximum aux es@asnde

Efect” t— "feet “—i3Z27ZF fe— L f'f,Z% t1 "f<F e<if284 drell@vasinplemént fTE -1 T
"$Z2¢"F —ef "o ZF ' —"e Zf “t<Z7% tt ZitSfetea

183 Sciences et technologies de la santé et du social.
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p. Charlie 4AMhoP

SfrZ<t f tr feed '"°e —e fo “razildZpAdudretiesyt s«f el “ —if>fe— tf— .. ' — ="f"f<Z
ofee <txd "ot tt .t “—itZ2Z% "F—— "f<F " Z—e —f"ta $722% ‘', —<Fe— —>
dans cettelLicenced sif>fsifilete— "fo tTif——Y&e ZT%Fs.'0ect°’t “—1F .. % ésttideZZt > f'7:
«enrichissant» et lui «serviraplustard y& e —fe— “—3F ""*"feet—" Tte +...'ZFe EhedtdZt o' —Sf<
.. T 7 te 2_"rdiversidd peur trouver un emploi. Elle se décrit comme trés organisée, sérieuse, dynamique

et travailleuse. Hle aime réviser avec ses pairs, notamment les matiéres qui lui plaisent moins afin de

ZEex Lt Tt Zif = t— =" fTf<Z Tt %' —'tA f efet—fe— Zfe . —"e “—it§..
2 et 5 heures de travail personnel en semaine mais égalenele week-feta ZZt ..‘eect°”f “—itZZ% t1

travailler davantage au moment des révisions, période pendant lesquelles elle révise moins de 6 heures par
jour.

g. Katia 5MhoP

f—<f f tt fesd '7°e —e f... & +ZZ% te-"3'"1et ti. intégrel detteilicenceda®s' Z' %o<t [~ f
le but de devenir professeur des écoles. Etudiante salariée, elle manque de nombreuses heumsalrs.

‘et it 7771 ~aiversité, Ellie-est plutdt seule et affirme étre 1a avant tout pour obtenir un diplome.

fetce “-eapptétiera grandement un cours plutdt raditionnel », elle reconnait avoir beaucoup plus de
difficultés (et du méme coup, moins de plaisir) a suivre un cours au style plus dévoluant. Elle ne prend pas le
temps de travailler pour ses études en semainese 1 £S*”¢ tte St—"%te tifeefc%oeteteo—-84 Zc— "f—
tout, ne va jamais a la BU et travaille inégalement dans toutes les UE, mais fournira entre 2 et 5 heures de

travail personnel le week tota teo o'—ted “—ifZZF ""Fet o—" 'f’ civVantdds périvces def ¢ "FZ — 1t
révisions, soit deux semaines avant les examens ou elle est capable de travailler plus de 6 heures par jour.
r. Amel 6MhoP
tr feed 3Z f ',—te— —e f.. f fe— Tf of Zfo.ot” tTfee tThHe £——tFe t1 Zfe% -
Tt tec” "7 Tteet—7 tie £, 7% $727F o' —Sf<tibeneedt WY FNT < e WSS s 121

avant tout pour le dipldme etpas pour les contenus. Assidue, elle assiste a tous ses enseignements prenant des
notes sur papier, mais se laissant souvent distraire, soit en discutant avec ses pairs, soit en utilisant son
téléphone ou en naviguant sur Internet. Consacrant du temps, que soit en semaine ou le weeknd, pour son
travail personnel (en relisant, par exemple, ses notes de cours), elle reconnait le faire de maniére irrégudier

7% of Thet fresirecZb—ett . (fZFete— t—7 fZ7%" o Zf “—eh@dZt f ZiSf
"% —Z<°"Foefe—A f <o Ti> = [ f<ZZE" o—" ofe o'—fo T . ‘—"el o'—feete_a ZZ% o
Piyfe— —'—@E'—"e 7" ZF —Fe'ed FZ7F fe—"F "fet efe "tTcectee " _f " f— o} —

se fixe, ce qui a tendanca la stresser.

S. Laura 1MheC
A 20 ans, Laura a étudié pendant deux ans la psychologie aprés avoir obtenu un bac S. Si elle projetait
coc—cfZtoteo— TF T1 fec” "5 .. S 7" %inalementraatue sur soirdetikieine choix en décidant
de devenr professeur des écoles. Elle considére ne pas étrassez disciplinée» et manifeste une motivation
T— —e <oTfe—ceoFoto o "fi— (""x%o—Z<t"e oFZ'e Zico—x"2_ “_{FZ77% -1 o
résultats qui peuvent varier aussi biencde 15 & 2». Plut6t assidue, elle affirme aller a tous les coursméme
ceux ou elle ne comprend riem. Cependant, elle reconnait ne pas toujours bien écouter pendant ces derniers
et rencontre des difficultés dans la prise de notes. Travaillant en seina et le weekend pour ses études (en
relisant ses notes, par exemple), elle fournit cependant des efforts irréguliers. Etudiante pdu discréte, on ne
Zite—fet"f "f—<..CF" ec feo'Sc ec¢ to & ‘e tTie "+7cec'ecd fAdligngt .. <t o
beaucoupyd ZZ% % f-«<*—t"f Z% 'f7 .a—" “—it§..t —<'eefZZFete—a t—" [
définition.
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t. Marianne 2MheC

Marianne a 20 ans. Elle a obtenu un bac ES a la suite duquel elle a entrepris des études de psychologie. Elle a

intégré cette Licencesouhaitant devenir professeur des écoles. Sona-fe—3 '"fec°"F o Zimargitet 1 Zi—
Fe— T3 -7 —"1" —e fe'Z7'cA ife— —ef t——TFcfe—1 “—c of t<— fooct—F4 ox"ct—ot 1
Lteectert 177t 't —"" f «tage’ ¢t"ghtéhit W& mgfillefiss résultats. Elle consacre néanmoins

entre 5 et 10 heures a son travail personnel en semaine (et moins de 2 heures le weegkl). Rencontrant des

T . —Z—%e Tfoee Zf ""cot tF o'—fed <Z Z—< "< Feex7HS ¥ £ I RALT I—
o—F"et— “—fet tZ7% te— fe ' —"ed “—3FZ “—1% e'<— Ziteoet Hoofo— “—< Zifoes—"

parole seulement pour demander une précision, jamais pour participer a un débat ou donner son avis

personnel. Prenan des notes sur ordinateur, il lui est arrivé de les partager sur le groupe Facebook. Au

moment des révisions, elle fera trés peu de recherches en paralléle ou de lectures, mais rédigera des fiches
C—TFZZF [ Fetf f7 L A—"8 o —feetelfPIATIS VKoo Tt T

u. Flavy 3MheC
Zf™> feo— Zit——tcfo—t Zf "Z—e Y%t T3 o' ="f +...Sfe—<ZZ'+4 f'"°s —cefeeta |
fofom tife—fed” Tde £——tte T3 'o>. 87 % ctd «fe “—1 of of efo—fo 'fo o of
persce—1 E—e“—ie LfcBrckR« stedf ... Sfe— "feo “—'¢ >fKillg dé teux pdrénts cadres, elle
tx...¢Tt Ti<e—x%icCehte avec—podr projet de devenir professeur des écoles. Souhaitant initialement
fe—"1f" o Zi f'”°e Zd¢ngedidaldridentta eontinuer en Master dans la filiére concernée par notre
étude, «se sentant bien iciya «<te “—ice—2"feetF 'f” Zte .. parcbseused, dlfpiedu travail- 0
tfee Zi—"%te...ta % ”ifaciftés».«HHii arfive de ne @s assister aux cours qui lui plaisent le
efcesd <te “—% oifsfe— "fe Zice "feectse “—1 Zuf semjront A«quekguk cesepeurisa vie
professionnelle ya +ZZt '"tet t— 'Zfce<” T fee ..poursa thahdigsance persoandile. Elle
affirmeranéane‘<ee f——tet"t f fo— ex"t ectd ZiatZ@eta “—itZZF f =" fe,c—<'e T
moins 13 de moyenne.

v. Julie 4MheP

—Z«<t fo— —et t——Fcfo—t of Zf <ttt T3 tr foeed Fo TF—3 'frie—e tis fi2de— ZF
wf o @ 1Z2Z2% t——1t<t ZiSce—'<"F "tetfoe— t1—35 feed F'—<o Z% Z>...xtd $Z7% o —
integre cette Licence avec cette ambition. Affirmant travailler «beaucoup, beaucoup au lycée, faisant
«beaucoup de fiches rédtant ses «legcons a ses parents pour mieux retenis, elle délaissecette pratique en

[/ ¢ fo— o ATax—284 of —"'—"fe— "Z—e Z% —Fe’ed ZZ% oif 'fe Zice'"ieecte t1 [ff—
Licence mais pense que cette impression est due au fajue les contenus lui plaisent. Prenant des notes

"fredTA FZZF of teectont Tfe e tet T T —Z—te f— otefe— T Zf V<o
plutdt « organisée», elle considére néanmoins ne pas consacrer assez de temps a ses étutes @as avoir
donné son maximum.

w. Anne 5MheP
oo f tt feed '"Ce —e f.. A& F27%t t——1t<t Zf o .. <'Z'%<t "toetfe— tH—§ feea

Ti fed” & f 7+« hiwersité es? inetivée par la volonté de trouver un emploi. Sérieuset organisée,
elle «essaie de faire de son mieux pour réussif et vise au moins 13 de moyenne. La prise de notes lui parait
’f”’\‘(' T('\'\(“.(Zié ,,(:t' u_l:tzz:t 'i ol ¢ — ’f. T_ %O:t.”:t ° .:t Zf(..:t” Ti---‘."'i._"i

Elle aime lire, qie ce soit des lectures en lien ou non avec ses études, et se rend a la BU 4 a 10 fois par mois.
Assistant a tous les cours, et fournissant un travail constant et conséquent tout au long du semestre (en

relisant ses notes régulierement), elle considére awosuffisamment travaillé et donné son maximum pour

ef——"f —'——fe Zte . Sfe.fe T e'e . @F-+8 — e'efe— tTie "t7cec'eed t77% "fe— t:
fr—<t fT A—" F— fTT"et T 70" ofco—Fec” Zf o2¢F ox-S'tt f— of . feF efefe_":
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X. Aude 6Mhe
Aude a 22 ans. Aprésin bac proet un IUT carriéres sociales, elleaihaite devenir professeur des écoles et
intégre cette Licence mais compte "fe—"1" o Zi o Zf "Fe—rxi 2SI cnheBitEdd f
dipldme et non un enrichissement itellectuel. Elle se dit assidue @nvestie, et reconnait de grosses lacunes
en orthographe. Prenantdes notes sur papier, elle dit” 3 —" fee..."¢"% o= "*—7 o'~ Zte """ te t1 Ziteet
Elle se rend & la BU réguliérement. Elleelit ses notes, les fichetlesapprend ' f” ...a—"a4 ZZ*t oif 'fo "foeete

de retard au moment des révisions et considére avoir donné son maximum pour réussir.
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E.5Résultats des étudiants 4aibles» (n=23)

Voici les notes que ces 23 étudiants ont obtenues aux écrits terminaux
QRWHV GH OYH[DPHQ WHUPLQDO

IND MG 1ET 2ET 3ET 4ET
1 8,125 8 7 3 11
2 8 2 12 3 8
3 8,417 4 8 7 8
4 8,959 5 12 3 8
5 9,417 6,5 13 4 7
6 929 55 5 13 10,5
7 8,875 7 5 10 11
8 9,417 4 8 13 9
9 7,375 4 5 8 7
10 9,967 9 6 11 14
11 9,308 3 13 4 10
12 7,958 3 11 4 10
13 8,125 1 8 8 9
14 9,125 3 10 13 7
15 9,75 9,5 9 6 10
16 8,75 10 2 14 8
17 9,192 15,5 5 4 10
18 7,333 11,5 5 1 7
19 9,708 8 8 8 11,5
20 8,875 7 5 7 10,5
21 8,709 7,5 5 8 10
22 9,167 4 10 9 10,5
23 9,667 7 13 3 9

ZitS .. 1’ —c'e tie cofc"ct—e sr f— sy “—«¢ ‘o ‘' —fe— "Fe'f . —<"fef

—t7ecefZ tiv Zi- t1%1Zles étudiants faibles ontmajoritairement des notes en

Tableaud2. Les étudiants faibles»

dessous de la moyenne.

Z i 1, seulement trois notes sont supérieures ou égales a 10, soit 13% des notes.
Z i 2, huit notes sont supérieures ou égales a 10, soit 35% des notes.
Z i 3, six notes sont supérieures oggales a 10, soit 26% des notes.
«"<e& + & douze notes sont supérieures ou égales a 10, soit 52% des notes.
t— svitr t1 Zizt——*t<fe— sya Zie

T'fetfe—-a o
comprises entre 10 et 11,5.

Zits.. t'—

<
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E.6 Explication des quatre profis: bons homogenes, bons hétérogenes,
moyens homogénes, moyens hétérogenes

[ oetsteet %otex"fZF T3 . Sf..—e T3 . Fe t——TFcfe—0d “—icZe o'cto-
bornes définies par notre classification initiale en trois classes optimales, autrementitd
entre 10,03 et 12,25 pour les étudiants moyens et 12,25 et 16,125 pour les bons étudiants.
Plus précisément, les moyennes générales des 12 bons étudiants de cet échantillon sont ici
comprises entre 13 et 16,125 tandis que les moyennes générales de® Etudiants moyens
sont comprises entre 10,417 et 11,667.

if——"% "f—& o< Zi'e "% [ TE Zf tco't ects the o'—fe the t——tcfe

,iee Stet%oCete fe— L fe’cet fe_"1 SAwW - XAWA ¢ —""fc— eix-—'
Typhaine et Annabellf tit——tcfe—fe S‘e‘%°eted ""tefoe—fo— "fe'F  —<"fete.
X F— XAwA ‘—e ofce—tetes F . S'<§ " Zf ece’ZF f— et "fcote
of—Fe "tk % Zf Zfeec <. f—<'e THxZcoc—fo— Zte ‘Vete Tie  fee z
étent —1 'Z—e £717+F oit8 Z<"—1F ece’Ztete— f" ZF “fe— “—i3ZZ%s

o —f Vfet—1F of8cefZF Tt s{trd eef,tZ27% o ZiREfTyphainktecefZ Tt
Zi 3. Enfin, toutes les notes des étudiants bons homogénes sont comprises entre512
et 19.

Les étudiants bons hétérogénes présentent assez logiquement des étendues plus élevées.

Ces étudiants ont tout aussi bien obtenu de trés bonnes notes, que des notes comprises

Tfoee ZFe *Vefe The t——tFcfo—e o'sfeed <"t “fo flHeA FPes{ZtZi.fe 1
t— —e y 3. Aeanmoins, tous ces étudiants ont obtenu une moyenne générale
supérieure a 13, ce qui participe de leur titre de bon étudiant. Les étendues de ce groupe
Tit——tcfe—e "fo— T3 VAW ¢ Sta —feTce “-sttodpriseentre, 7ZetlOt feo o —Fe

La moyenne des étendues des étudiants moyens homogeénes est la plus faible des quatre

% "' —'Fe UAY & o I TEi-4 Zit—Fet—1 ti Zf tco=T<,——c'e The ot -
V f— Ziteete,Zt t1 Zi—"e o'—1+ puxEsticofptie entre 8eete13. Leurs

moyennes générales ne dépassent pas 11,542.

Les étendues des étudiants moyens hétérogénes sont comprises entre 6,5 et 11 tandis que
Ziteete,ZF T4 ZF—"e o'—Fe "o ti t o swa ‘—" ..Sf..—e T .7
%otet"fZt fe— ZF "te—Z7Z—f— ti—etf ..'¢ idesfusde 10 etdds rfotes en—t+ f—
Thee'—e TF sra t ..'ee—f—& t'—,Z% Ti—et e'sFeed %okoex"fZF .. ‘" "¢
Zt—" "f—— 2%t —<="% tit——tcfo—e o'sfee St_+""%°eFed
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Résumons ces donnéesahs le tableau suivant

Tableaud3. Dispersions et moyennes des étendues des quatre groupes d'étudiants

Dispersion des Dispersion des  Dispersion Moyennes
MG notes des étendues des étendues
Bons homogénes 14,0a 16,1 12,5a19 15a6,5 3,8
Bons hétérogenes 13,0a14,1 7al9 45a12 6,8
Moyens homogénes 10,4a11,5 8al3 3a4 3,7
Moyens hétérogenes 10,6 a 11,7 2al5 6,5a1l 8,4

coecd ..teef Zicotc«*—t . f —f,Ztf—4& Zf e >feef tie x—_tet—fo
“ —isaent bons ou moyens, respectivement 3,8 et 3,7) est bien moins élevée que celles
des étudiants hétérogénes bons et moyens (respectivement 6,8 et 8,4).
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E.7Comparaison de deux prises de notes papielAnne et Suzanne

T+x...7¢«——"% ofe—e . 7"<«—testrénd.latlecttre-de$ pfises de notes parfois difficile.
I:l:‘CE:I:— ..I.:t._ ,f. —f.— T.I.fuu(~:tn . Z:t. Z(”:t u_\/blcﬂ.latotan.éaﬁé::tn Z:l:_u
LF f—i eet 27— ZF sx of'—fe, "t trswH:Z'"e ti—e L —"e T w

Prise de note4. Anneet Suzannet16/09 +E5

Ao /O

Setsoes o 5. Acim‘-‘ & ‘DDL;{;J = ;oufzk{ O{M«w\u(uk» A USH o c@)—gx
e N Guuu— zk S mipmiim 8 Y e T e
Sacinct mik o s ostgicngdot . S0Pt alon Ao ohf\wkgx sy
bos Mﬂma\fa~ - ,, , |

S. G-%(Tsw -l ),oacfwm»\ T Mﬁa«lr = 0 adt Ja = =

TR i erem oo moh e T c,,\\@,;\,\& £~ ‘6”\,.“’ A e"CApge—‘ ,

Bt o, W;t s~ 5O fc»'xé Do tws imds PN 2l 50 s
1’“’ et db‘[)" = do rem«’f e = 5 4 o Lol oo mod-’%x
Do panle diomda Ro;ccm palos

Au méme momentyoici ce que Suzanne produit

184 Nous en profitons pour préciser que la date inscrite au crayon de papier a été ajoutée par nos soins au
etefe— tf ZifefZretA fcooc “—1F Z1 —"f<«— ~i&xpérimedtaliBn-»esetvafit de repérd au' — U
stete— t— e —f%f TI o' —eAZFfECET e~ o ZifcTt Ti—e o—"Z<%oot—" "ot
sfete— tThe "t7cectee (f" Zikt——TFcfe—tA ZiFS.. 3 —<'e T . fe tr—fcZed .. F o.. [
spontanément par Anne le jourméme.
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Au-dela du simple comptage de mots (qui révélerait sans nul doute une différence
incontestable entre ces deux prises de notes), ces deux exemples rendeoimpte de deux

ofec® e —f—— o Tfe— F<TTHE"Fe—Fe T B Ef Lk =Pttt If £ —27
Z<%oste Tix .. -Uessinéds, Suzanne produit une prise de notes ndinéaire, occupant

"fr $8te'Zt Zite'f..f Tce'tec,Z% 1t f’taiohs 'Complérhenairps et
"frie—St—<«“—fed If—="7F "f -8 Zte e'e "f—F ese ‘ZFe f— f "E7(f-
mathématiques ou «gréco-alphabétiquesya <‘Zf—4a trrv fceec “—% Zif%te...
syntagmes isolés par la présence de puces donnent a sa prde notes un caractere tres

abrégé et restructuré. Si ces observations concernent davantage la forme de la prise de

notes, nous avons également relevé des divergences en termes de compréhension de la
frrZt t: ZitesE Yoo fo—

185 | es enregistrements des cours magistraugur dictaphone que nous avions pris le soin de mettre en place
quelques mois plus t6t se sont ici avérés tout a fait pertinents, en ce sens que leur réécoute a permis de |
Tt Zf'—37Z72F tFie tF—8 .. fe’"+Steectee +—_fc— Zfndh—e “<t°ZF f—§ " e T .
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Mev__f Zi—et the e ffZc—te SA Lt ‘— U t—fc— ofEc—f<"T4 o —o

majorité. Ainsi, un codage 1 1
Seulement, nous avons rence—"+

2 deviendrait 1, ou encore 2 3 3 deviendrait 3.
WP —fcete TS F —<'ee @ fe t77F-24 Z' e —it.

1 et des 3 dans la méme combinaison, nous options pour un style de prise de notes
intermédiaire. Ainsi, les combinaisons 1 1 3oul 3 3 ont été classées dans le style 2.
Lorsque lestrois modalités étaient présentes (code 1 2 3), nous avons é€galement classé
cette prise de notes dans le style intermédiaire. Voici donc toutes les combinaisons que
nous avons rencontréeset les choix pour lesquels nous avons optés afin de catégorides
styles de prise de notes

Tableawd4. Détermination du style de prise de notes selon trois variables

Combinaison Varl Var2 Var3 SPN
1 1 1 1 1
2 2 2 2 2
3 3 3 3 3
4 1 1 2 1
5 1 2 2 2
6 1 1 3 2
7 1 2 3 2
8 1 3 3 2
9 2 2 3 2
10 2 3 3 3

Var = variablel8é ; SPN = style de prise de notes

186 Afin de limiter le nombre de lignes du tableau, nous pouvons mettre indifféremment derriéere chaque
intitulé « Var» une des trois variables de la prise de notes. Ainsi, les deux combinaisonsll 2et2 1 1

(dont les modalités sont identiques ’fv” Zt—" ””t“v—ﬂ;-...ivofu T 2" Fe—1Fo
“—T—ef ef—7ZF "'<e tfee ZFt —f , ZFf—4

"frriefe—x1%o

FE

Zi—" TR T
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Annexe F Examens (n=203)

F.1Statistiques descriptives: moyenne générale

Tableaud5. Statistiques descriptivesnoyenne générale

Statistiques descriptives :

MG
Nbr de valeurs utilisées 196
Nbr de valeurs ignorées 7
Nbr de val. min. 1
% de val. min. 0,51G
Minimum 3,667
ler quartile 10,4171
Médiane 11,542
3éme quartile 12,555
Maximum 16,125
Etendue 12,458
Somme 2231,38]
Moyenne 11,385
Moyenne géométrique 11,227
Moyenne harmonique 11,035
Aplatissement (Pearson) 1,379
Asymeétrie (Pearson) -0,632
Aplatissement (Fisher) 1,492
Asymeétrie (Fisher) -0,642
CV (écart-type/moyenne) 0,156
Variance d'échantillon 3,130
Variance estimée 3,146
Ecart-type d'échantillon 1,769
Ecart-type estimé 1,774
Ecart absolu moyen 1,341
Ecart-type de la moyenne 0,127
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F.2 Statistiques descriptives: moyennes auxquatre UE

Tableaud6. Statistiques descriptivesmoyenne aux quattée

Statistiques descriptives :

1IMOY 2MOY 3MOY AMQOY
Nbr de valeurs utilisées 200 199 192 199
Nbr de valeurs ignorées 3 4 11 4
Nbr de val. min. 2 1 1 1
% de val. min. 1,000 0,503 0,521 0,503
Minimum 4,000 2,000 3,00d 3,667
ler quartile 9,584 10,00d 10,00d 10,00d
Médiane 11,500 12,00q 12,250 10,833
3éme quartile 13,333 13,00( 13,817 12,000
Maximum 17,667 19,00¢ 17,533 15,00¢
Etendue 13,667 17,00q 14,533 11,333
Somme 2261,999 2261,50( 2258,367 2155,38(
Moyenne 11,310 11,364 11,764 10,831
Moyenne géomeétrique 10,92§ 10,907 11,351 10,657
Moyenne harmonique 10,482 10,239 10,849 10,42(
Aplatissement (Pearson) -0,303 0,991 -0,189 1,896
Asymétrie (Pearson) -0,285 -1,115 -0,404 -0,724
Aplatissement (Fisher) -0,252 1,089 -0,132 2,027
Asymétrie (Fisher) -0,29( -1,132 -0,410 -0,734
CV (écart-type/moyenne) 0,244 0,242 0,245 0,167
Variance d'échantillon 7,588 7,521 8,231 3,264
Variance estimée 7,626 7,569 8,274 3,281
Ecart-type d'échantillon 2,755 2,744 2,869 1,807
Ecart-type estimé 2,762 2,75G 2,874 1,811
Ecart absolu moyen 2,223 2,075 2,295 1,329
Ecart-type de la moyenne 0,195 0,195 0,208 0,128
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F3 <te te—"% St—"F tF "Fet— t— o' =% ‘ —fe—% o Zitsf1

i*+——tcfe— “—c "Infdesfier. atlikde meilleurs résultats €  Zice " f"etd Zit——Tcfoe— “—<
le moins de temps & composer obtienil une note plus faible? Nous nous sommes intéressée au lien

fTe—"1 Zte "te—7—f—o f—8 tEfefee —t"ecef—8 tie +-—urdopjestorside ZiSt—"1
Zi', ot " f—<'e The t——tcfoe—e Fo oc——f—c'e TitEfetod o'—e f 0o o' x4 f—
“"—<t tF ..SfY“—F t——t<fe-4 Zifdpestbacapif —1tZ272F ...17Z—«

7% Zi+'"t—"14 Zte —fe'e Tt "tet— “f"ctes & platde cesHefridrssont Zte —"«
"E—de —e 'F— "Z—e fed ‘—7 . Sf..—eFt tie £7Ft—"fed ti—ef T—"2x%
frfete— ZF 17'<= Tf o"—<¢” f— ‘——-S&iadf"SE—PHEZf Bio——1F xr E—o"—
tit'"t—"14& Zte. +——tis fiu-comptegoutte’ (en étant toujours de plus en plus nombreux.

Coocd "fUFe ete— L f—§ "¢ ete— o' e f— ‘— fi—ef St—"Ff 4 —cod —
efe— o'V_ce ST sco——%e fTfe— Zf Tco T1 Zix'"E—"F efce —o jactbtabtét ¥ Zf e
T— —Fe’e "7 _fTecet” ote TET'"A ZT tA Z%e ...S'efe fe— +_+ “_t7%

T.|-i——T(f¢—o o‘e—_ o' _¢o ic-"i Zf o(o__:t Xr i_ Zf .(.__¢ {W :t— yr.. Ti Z
Fed TE7ecomhe sco el ZiB Aok TEEREOTH Y%t Tit——tcfe—e f fom —%"
Ti—et ST—"1a '—co Zife'Sc=S£V-"% eite— Trote'Zc "% oo tete—a Zf

(7 e N fU_ 1% Zf '"te'—'ed e <A 71 —tfe'e T4 esteheorett Ziz'"
différent & Zf of@E ' "<—% tFe t——Fcfe—e ‘o F— te‘ce tf etcoe TisSur '*—" Tcoc
Sr° efe— "io_io E —ee“—17Je Zf ) "'_ _:to’o (o'f"_(é :to “_f_":t —"¢eo o ’Zf_

TitSfoede troofo— Zice "foece Ti—e (o Fo_fiongodidhoetds Ffofef— <7 THe &’
Plusieurs suppositions sont possibles les sujets des épreuves étaient de plus en plusinples» et

exigeaient de moins en moins de temps pour y répondreou sinon, par une sorte de phénomeéne de

lassitude, les ét—tcfoe—e ""fefcte— Zfe +'"F _—"te Tf efces fe efcee f_ ex"cf_—
premiere épreuve, étant la premiére justement, peut susciter une mobilisation plus importante des
+——TFcfoe—e of of . Sfe— 'feo  <ie; on‘peutencofe-sugpobérique kétudiants, ayant

peut-étre moins révisé les épreuves prévues en fin de calendrier, avaient moins de choses a écrire

Tfee ZE—" .7¢E t— fceooc ,fefce t1 ofcoe t1 —fe'ed lrepréséntaftunt ... 'eeif o
Te@EFT— ,cte 'Z—e <o " 4f Nows"avidnsZiiéja relevé ce point lorsque les étudiants nous

avouaient réviser bien plus intensément les premiéres UE et consacrer beaucoup moins de temps

f—38 T3 eco el ...feef oc ZF—" "3 " "c..cte— t—fc— Weoe x7F7+4 .. F “—c i

Etant donné ces obervations, nous ne pouvons pas traiter ces données indifféremment (comme si

Zt —te'e t1 ZiS'"Z'%t t—fc— Z% e2¢%f “—$77% “—1F o'<— Zix'"it—"F a4 o %
eco——Fe eSZ%F ec%oe< <t 'fe Zf e2¢f . S'ef “—j—e e2¢f 4 Nou2avanstet— o 2
pour chaque épreuve, regroupé les étudiants par un codage en classes optimales. Nous avons

ensuite effectué desAnovasafin de comparer ces regroupements avec les résultats des étudiants

187 Laura nous confiera en entretien « f eife "1 —8§ —"—@E'—"¢ ['"°¢ T%F eof 'fe fT<" foeetce
révisions, mais je sais pas, chag année je refais la méme chodgRires) ‘—"—fe— Tie “‘ce EF oix—f,Zco
"Zfeeco%ood ofce -f —cfe— Efefced Tfe— 'fe "f..<Zt& Stcuhpewdetemps,‘Or-ta “'<Z+4
"+7cet B ZA,iZe e'e— <o''"—fe—ea 3"§ériéraldnent je le révisele soir pour le lendemain,

Zi v .ife—%f"F<2Z
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aux examens terminaux des quatre UE. Les tableaux présamt les discrétisations de ces

regroupements et les résultats des anovas se trouvent en anneée4 et F.5.

Tt Zcte ec%oeoc ...
—" 7%+ BI'et4-(réspettiverdént n.sp.=.29 et p.=.64). En

Les résultats sont les suivantsa
.n_i ‘,,_i._i . ZI [

°1

f-%

f

f_('\ :to_

"

Zi

"t fe..STA Zf ZcFe eife— "7 7% ec%oo< <. Xet 3 (reSpettivementpzioolete T Zi
p.<.001) mais pas dans un sens que nous aurions soupconneén effet, les étudiants obtenantes
meilleurs résultats appartiennent a la classe 2, autrement dit, ce ne sont ni ceux qui ont rendu dans
les premiers (classe 1) ni ceux qui ont rendu en dernier (classe 3) qui obtiennent une meilleure
note. Nous verrons pourtant plus tard dans ce chapi¢ (cf. chapitre 3.6 «Vers une typologie des

“—t 7%
ifeet...

styles de copiey
t——Tt<fe—va

<f —<'o

Lcte 77

T3

’2_.

Z"%o—i'

*ife— ' f e sarement une copieécrite dans un temps plus long.

Heure de rendWE 1

Figure6. Tri a plat des heures de rendu (UE1)

1RENDU - 12 modalités :

%

Modalité Effectif
60 2
70 5
75 6
80 1
85 7
90 15
95 12
100 21
105 3
110 33
115 2
120 54
Total 161

1,24
3,11
3,73
0,62
4,35
9,32
7,45
13,04
1,86
20,50
1,24
33,54
100,00

e

_i”.i.
:l:o Ti_é ”io_z_f_o [YR— fooo:t . ’:too:l:" “

40,000

1RENDU
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Heure de rendWE 2

Figure?. Tri a plat des heures de rendu (UE2)

2RENDU - 11 modalités :

Modalité Effectif %

60 1 0,52
70 3 1,55
80 9 4,64
85 5 2,58
90 7 3,61
95 3 1,55
100 14 7,22
105 15 7,73
110 21 10,82
115 20 10,31
120 9% 49,48
Total 194 100,00
Heure de rendWE 3

3RENDU - 12 modalités :

Modalité Effectif %
60 27 14,52
70 7 3,76
75 11 5,91
80 5 2,69
85 7 3,76
20 15 8,06
95 13 6,99
100 12 6,45
105 15 8,06
110 15 8,06
115 10 5,38
120 49 26,34
Total 186 100,0d

2RENDU
60,000
50,000
40,000
30,000
20,000
10,000
0,000 -
Ln o [Te) o o o o o
o] (o] ()] o o i — N
— - — - -
Figure8. Tri a plat des heures de rendu (UE3)
3RENDU
30,000
25,000
20,000
15,000
10,000 -
5,000 -
0,000 -
n o w o n o n o
w O O O O — N
— — — — —
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Figure9. Tri a plat des heures de rendu (UE4)

4RENDU - 13 modalités :

Modalité Effectif %
60 24 12,31
65 12 6,15
70 13 6,67
75 18 9,23
80 23 11,79
85 17 8,72
20 16 8,21
95 20 10,26
100 16 8,21
105 10 5,13
110 5 2,56
115 3 1,54
120 18 9,23
Total 195 100,00

14,000

4RENDU

12,000 -

10,000 -

8,000 -

6,000 -

4,000 -

2,000 -

0,000 -

60
65
70
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F.4Codage en classes optimales heures de rendu

Tableaud7. Codages en classes optimalbsures de rendu

UE 1
Classe Borne inf. Borne sup. Centre Effectif Fréq. rel.
1 60,000 87,500 73,750 19,000 0,123
r 2 87,500 112,500 100,000 84,000 0,542
f 3 112,500 120,000 116,250 52,000 0,335
UE 2
Discrétisation :
Classe Borne inf. Borne sup. Centre Effectif Fréq. rel.
1 60,000 92,500 76,250 17,000 0,107
r 2 92,500 112,500 102,500 40,000 0,252
! 3 112,500 120,000 116,250 102,000 0,642
UE 3
Discrétisation :
Classe Borne inf. Borne sup. Centre Effectif Fréq. rel.
1 60,000 82,500 71,250 36,000 0,238
r 2 82,500 107,500 95,000 52,000 0,344
f 3 107,500 120,000 113,750 63,000 0,417
UE 4
Discrétisation :
Classe Borne inf. Borne sup. Centre Effectif Fréq. rel.
1 60,000 82,500 71,250 62,000 0,390
f 2 82,500 107,500 95,000 73,000 0,459
f 3 107,500 120,000 113,750 24,000 0,151
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F.5 Analyses de variance heures de rendu / ‘=% ‘,—fe—1% o Zit&fet
terminal

Tableau48. Analyses de variancéheures deendu/QRWH j OfH[DPHQ WHUPL

UE 1
Tableau d'analyse de variance :
ddl SCE CM F  Proba
classes opt 1 2 34,346 17,173 1,259 0,287
Var.résiduelle 151 2059,181 13,637
Total 153 2093,528
Indicateurs :
Val.
Moyenne générale 10,834
Ecart type résiduel 3,693
Coef. Var % 34,084
Tableaux de moyennes :
classes opt 1
Moyenne
60 - 87,5 minutes 9,574
87,5 - 112 minutes 10,982
112,5 - 120 minutes 11,058
UE 2
Tableau d'analyse de variance :
ddl S.C.E CM F Proba
classes opt 2 2 89,435 44,717 6,817 0,001
Var.résiduelle 156 1023,304 6,560
Total 158 1112,739
Indicateurs :
Val.
Moyenne générale 11,564
Ecart type résiduel 2,561
Coef. Var % 22,134

Tableaux de moyennes :

classes opt 2

Moyenne
60 - 92,5 minutes 9,412
92,5-112,5 minutes 11,950
112,5 - 120 minutes 11,779
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UE 3
Tableau d'analyse de variance :
ddl S.C.E CM F Proba
classes opt 3 2 459,943 229,971 19,401 0,00(
Var.résiduelle 148 1754,293 11,853
Total 150 2214,235
Indicateurs :
Val.
Moyenne générale 11,01(
Ecart type résiduel 3,443
Coef. Var % 31,271
Tableaux de moyennes :
classes opt 3
Moyenne
60 - 82,5 minutes 8,139
82,5- 107,5minutes  11,04¢
107,5 - 120 minutes 12,619
UE 4
Tableau d'analyse de variance :
ddl S.CE CM F Proba
classes opt 4 2 3,264 1,632 0,444 0,643
Var.résiduelle 156 574,009 3,680
Total 158 577,274
Indicateurs :
Val.
Moyenne générale 10,962
Ecart type résiduel 1,918
Coef. Var % 17,498

Tableaux de moyennes :

classes opt 4

Moyenne
60 - 82,5 minutes 10,79¢
82,5 - 107,5 minutes 11,110
107,5 - 120 minutes 10,934
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Annexe G ‘"<t TT1Sf {(H=24)

G.1Consignes de notation
‘" ft"feet o Ziteote 7% tie feetcYoofe—e .o t"vte "f" Zf .
«Le 5janvier 2016,
forrfeco t fooext Tt Zf —8°ef i oof ["7s ek Feec—t . Zfeec —Foto-

f —=S°et "'t e—" Zit——*tt F— Zf "tTf% %o<t —e<"t"ec—fc"ta oFf 'f7-
ZifefZ>et tTiegrossocrhedeil s'agirade voirsiZis——T<fe— f "fcm —e £ " " f
avec des éléments du cours (et mieuy avec des éléments extérieurs (références bibliographiques

Troetde teo ' —7e ofce 'fo ""refe_tte te Fr_fcZ 4 ‘—& ..'eet ite— 'f’
létudiantres —«——1 ZFe xZ+efoe—o t— ‘"¢ Z "x...<—F ofce ofee V' ate_"f”
Z—< thefett T4 —"fe—1f"8 ife— . F "ec—cleetete “_ifZ7F f ,te‘ce T% of

peut pas le faire elles2+3 ... f"& ti—ef 'f"—4& % Zhécesbairernenfdtre thurs, et quand

bien méme, elle ne saurait évaluer ce que vous attendez des étudiandutbt une question de cours

F— “—0cZ ote—"F “—icZ ofc— ote [ —Ted '— "7 ——@— “—i<Z oF o'e"F . f'f.
qguestion nouwelle, ou encore un mixe des deux.

< Tre—e fL. T —foe TF . fe—"¢,—1" o ote "F —FcZ&n'pluSdedatiefett”
note globale habituelle sur 20, deux notes sur 10 points au dos de chague copie.
a) La premiere note sur 10 évaluera la quantité deonnaissances exactes mobilisées dans la

copie indépendamment du sujet traité. Grosso modo il connait des choses justes ou pas
(0 =aucune connaissance ou que des erreurd0 = beaucoup de connaissances correctes).

b) La seconde note sur 10 évalueraeiffort réalisé pour traiter le sujet. (0= aucun effort, il ne
tient pas compte du sujetd sr * <Z ...St”7..SF " fcete— o —"fc—F" ZFf o—EF-4 2¢%
trés riche en connaissances mais il fait un gros effort pour répondre a la question po¥ée

Z te— LZf<" *—1F T'="f o'—% e—" tr «th¢ doitpasteiiit omptetde ce " £
évaluations; ainsi, la note sur 20 ne correspond pas a la somme des deux notes sur 10.

Par exemple, un étudiant qui réalise un horsujet en mobilisantbeaucoup de connaissances
exactes vues en cours pourra trés bien avoir la note globale de 6/20 et un 8/10 a la premiére note
sur 10.

En vous remerciant trés vivement pour cet effort dans une période dense en correction,

Bien cordialement»
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G.2Les 57variables et leurs modalités

La forme
Tableaud9. Les 16variables et leurs modalités (forme)
Code Description Modalités
1 LONG Nombre de mots dans la copie Numeérique
. - .. = = 1 plutot bon
— — v _Geog o f
2 ORTHGN fZc-% T+ Z1""-S'%"f'St olutot faible
. > . = = 1 plut6t bon
— — ern_Greo o f
3 ORTHREF fZ«—x T3% Zi S'%”"f'ST 1 2 plutdt faible
> > .. = = 1 plutét bon
— — S Y% -
4 ORTHMOT fZ<«—x T% Zi S %o *qlésS t 2 plutot faible
- 1 plutét bon
5 SYNT Qualité de la syntaxe 2 plutot faible
" . 1 plutét bon
6 VOCAB Qualité duvocabulaire 2 plutdt faible
" . 1 plutdt bon
7 GRAM Qualité de la grammaire 2 plutot faible
" . 1 plut6t bon
8 CONJ Qualité de la conjugaison 2 plutét faible
" : 1 plut6t bon
9 PONCT Qualité de la ponctuation 2 plutot faible
. o my ~ Cuu 1 présence
10 ABREV Présencetif,”"+ 7 «f—« 5 absence
1 présence
11 MANQ Mots manquants 2 absence
12 ORAL Formulations oralisées 1 presence
2 absence
. 1 présence
13 PARAG Présence de paragraphes 5 absence
v ot CES .. . 1 présence
14 ALIN tefe.  f tifZeotf 5 absence
15 PUCES Présencede puces 1 presence
2 absence
. . o R 1 présence
16 FLECH Présence de signes iconiques type fleches 2 absence
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Le ond
Tableaub0. Les 41variables et leurs modalités (fond)
Code Description Modalités
1 IMPLIC "rete .t fice'Ze..<—1% 12%:5255
. < .. 1 reste en surface
1Y M ] ° — ” 0 e o — _
2 SURF T<— ZTf" %o T f 2 approfondit
3 BANAL Présence de banalités 12?&?385255
4 RACCOURC Présence de raccourcis 12%?33;25:
. 1 oui
5 JUSTIF Justifie son propos 2 non
6 REST Présencett 'S”fete f''"cofe 'f 1pthr:';1?(is per;o_"
7 /ICOURS Lien avec un autre cours Eggggg&g
8 /IREF Référence a des lectures égg:gggg
9 /IACTU cte 7. Z2ifo——f2 ;gg:gggg
10 CONNEXT Connaissancextérieure au cours 122:3::25;
11 REFL Présence de réflexion personnelle 12?;5:;?55
12 AVIS Donner son avis 12%?;5:((::5
13 EXPERSO "tefe . F tTitEFterZte o —" 12%?55:25:
14 EXCOURS1 "tete .t tTiiSte'Zte t— lzp;§§:2$
15 EXCOURS2 Pertinence de cet exemple er?;'q
16 ARGUM "dete f Tif"%o—oFo—e ot E?ﬁiﬁﬁﬁ?
17 CONN Qualité des connaissances 1 pIqut_ exact
2 plutdt inexact
18 VAGUE "tete t titZtete—s ~f 12g|§§eer?§§
19 CS Présence de contresens 1 présence
2 absence
20 REFFAUX Présence de références ou dates fausses 1 presence
2 absence
21 REPS Répond au sujet er?(L)Jr:
22 PB1 "rete f ti—et v Txef 1;;55::5:
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23 PB2 En lien avec le sujet Lou
2 non
"ot e T 1 présence
24 INTRO1 tefe .t T1 T < t 2 absence
. . 1 oui
25 INTRO2 En lien avec le sujet
2 non
"ot c . ‘e 3 1 présence
26 CCL1 tefe. .t Ti N 2 absence
. . 1 oui
27 CCL2 En lien avec le sujet
2 non
ot . e 1 présence
28 CITAT1 tetfe. .t Ti T .« f 5 absence
: . 1 oui
29 CITAT2 En lien avec le sujet
2 non
30 BROD Présence de données inutiles 1 presence
2 absence
31 HSe8 En lien avec le sujet Lou
2 non
32 PARAP Présence de paraphrase 1 presence
2 absence
33 CONNLOG1 Présence de connecteurs logiques 1 presence
2 absence
34 CONNLOG2 Pertinence de ces connecteurs zlr?;g
35 TRANS Présence de transitions 1 presence
2 absence
"y et T 1 présence
36 PLAN1 tefe .t Ti Zf 5 absence
. 1 oui
37 PLAN2 Respecte le plan annoncé > non
38 PARTI1 Présence departies 1 presence
2 absence
L 1 oui
39 PARTI2 Parties équilibrées > non
40 CATALOG Lien entre les données 1 coherence
2 catalogue
41 REPET Présence de répétitions 1 presence
2 absence

188 Dans la section sur la pertinence Y& o‘—e f~‘ee "*Z'e_fc("toete— tcobrotlor> fe £dlfi.de-F TI U
faire du hors-sujet. Tout comme nous les avons encore distingués de la variabklien » dans la section
«cohérenceyd o F°"f—4 o'—e o' —Z1"c'ee . f 'ce— f—ch42B.tla nbte-de bgsdepaget Zit.. "«
N°146) & f— e2¢f —<—"F “—j—e """ oot 2_"F o ZfER2A.BHF et FAiEr——Tf
réel effort de mettre en lien des connaissances au service du sujet, mais dans un développement pourtant
incohérent. Ces phénoménes justifient notre choix de décliner ces variables ainsi.
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G.3Evaluation des enseignements par les étudiants (EEE)

Nous avons interrogé les étudiants sur neuf cours. Zi+’'“—*% T+ Zf ..'e f..—<'e
guestionnaire, nous ne pouvions pas encore savoir quels enseignants rentreraient dans
notre typologie des styles d'enseignemenioici les enseignants... ‘e ... f"e+e ' f” @it~ fZ—f -

Tablealsl (QVHLJQDQWV HW F&XlatorFdesERidignomentssSDU O

Enseignant Cours
El C1
E4 C4, C9, C10
E6 C6
E7 Cc7
E8 C8, C14
E9 C12

Tableaus2. Evaluation des enseignements lgarétudiants moyennes et écartgpes

Prise Note
Cours Intérét Richesse Compréhension de Clarté L
générale
notes
C1 m 8 8,4 8,2 7,9 8,2 8
(E1) P 1,5 1,3 1,5 15 15 1,4
C4 m 6,9 7 5,2 4.5 4.8 5,8
(E4) P 2.3 2.3 2,3 2,2 2.3 2,2
C9 m 6,4 6,7 52 4.4 4.7 5,6
(E4) P 2,3 2,3 2,4 2,3 2,4 2,2
Cl10 m 4.9 55 5 4.4 4.7 4.8
(E4) P 2,1 2.3 2.3 2.4 2.3 2
C7 m 7,5 8,3 8,7 7.4 8,6 7,7
(E7) P 1,8 15 1,4 2,1 1,4 15
C8 m 8,7 8,8 9,2 9 9,1 8,9
(E8) P 1,3 1,2 0,9 1,1 1 1
Cl4 m 6,6 7.4 8,3 8,6 8,3 7
(E8) P 2.3 1,6 1,6 1,4 1,6 1,6

Cl=cours I E1 = enseignant 1
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Annexe H Sfe’'Zte t1 ...''¢te titSfetfe
Copie3 &RSLH GYH[DPHQ2GE4 /D XUD
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189

189 || manque a la fin de cette deuxiéme page le moerseignés».
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Copie4 &RSLH G CH[PPRMEED(EH
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Annexe | Exemples de fiches de révisions
Fichel. Fiches de révisions de LautdJE 2 +E4 (1)
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Fiche2. Fiches de révisions dewura tUE 2 +E4 (2)
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Fiche3. Fiches de révisions de SégolefdE 3 +E5
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AnnexeJ ...°%¢F t-Se % f 'S —f ti—e ‘—"e tF v

Mercredi 16 septembre 2015, cours de E4

La compé-te+...fa ...ite— —'—@E‘'—"e —et <«o"x"te fAd Z'7ed <o x"Fe. . 14 ‘-
inférence & &Ralentissant dans le débit.e f’''fZZF <o " Fe . F —e "fcoteefoetoe_ ¢ '
procede, qui va, du particulier au généraDes bavardages se font entendies étudiants semblent ne

pas avoir suivi la retranscription de la définition, E4 répéteéd “—«< “f t— "f'—<...—Z<3” f— %otex
souci? Un temps.Bah, vous prenez un exemple et vous généralisez. On raisonne tres souvent par
inférence. Sur un ton pk—+ trefec*—ta 7' .. St t1 otZ—« AP ZPfIAILIELE T —0 2
f7t... The . fceed "—co <Z > f —eo .. fco ti—e . '7fce “—F T'—e "'t -
——— ti—e L —" fZfe..T& EFf ofce "fed —ot "+TZbSkitwepout dide “Feefed
6..11e— —e Bo"'e"te 4 fee Zif Noh?-Catbus est jamais arrivé Vous écoutez un type

—ef Ticed —e —>'f f— @it Sdefle oF3—+4 Zf ,2—<of Foe— (Efefce otE—+18
hommes! (Rires deZifeeF<«%Gfe~f&— "<fe T<"f . f “—F @1 “ctee t1 <" ofce E
%ote"t TiS—e'—"4a —S& ,'e& tT— ...'— Eifc "$£"t— o'e "<Z& T "fce 2%t "1
prise de position relativement forte sur un aspect, et a partir de la vousopivez en déduire des tas de
—"— . eB4 Breete . f o Theecef” —e o Stef f— _—f ZFf— "I 2 oefte—_1t"
"fr—<...—ZDbSsine.und CroixA EF “fce <o E VG —oF "Z°..Sta —xe. siike—F0 e fo-
“—ite [ 3Z27F Zfe-sfrckacidoted -f ‘o feo "FUf fe L t——F feerf efce Zife
E4 dérive en expliquant comment la science procéde souvent par inférence, il donne alors un exemple

ti—et "+...SE7...St “—i<Z f ...'et—c—F “—FZ"—fe fooaofoff ZiféfEpo il <—=
du discours, prononcé ici suivant un débit relativement rapide. Arrivé a la conclusion de cette
démonstration, E4 reprend, sur un ton plus affrmé et pluslentd  ‘e...& Zf .. ‘o’+—Fe. .. f eife— E

“coc,ZtA FTZZE Fe— <o xteiff F—ilsitesfct Tt tiTcetra o fr-<” Tt . f ¢
f—="Fete— tc—& Zf "t""""efe...ta .f “fa ..i%Alers,c& fue nousitfCHomsky, ... — <o

L Tfe— “—1t Zf ..te’x—1teh. bier] gldest mniverdedie.1'Universellg”je reddinis le mot.

Définit le terme avec le méme débit et la méme tonalité que ceux utilisés pour la définition de

Zice x"t@. . tac...a ZFf "V EF- tt Steeerd -f Tfa &' —e . sfele—"{B-Ae
ice—f7"" e fod "t'"fefe— of 'S"fef o _—'gadidie: Alors; elleeestiunkgrselle,

pourquoi & f”..F “—i11ZZ%t Fe— <eoxtd fZZF fte— '"'"f o Zite'c..ta & f 77
—iferf “—i'e fa «'2-Qdeldlis emdse que nous faisorls + ~‘—e Zif< t<— ZPngf ec°”f
étudiante répond: "la succion Oui, la succioné ¢ f f——"1 .. STeols tfcedéetife oit .. ‘' —Zte—

Une étudiante dit "la marche”. Biiiien & —«< ...ite— “2<i#f—F<t<ff-1 Z°BrawbflLaf«-a
marche. Ziteetfe,Zt 1 Zf:Vdus'savez quda marche est innéeé o oif’’"fet 'fo o

marcher. On sait marcher. Alors pourquoi les bébés, ils marchentpasif——tet fe— "fo "+31ZZFete—

réponse. Ze of”...Ste— "fo 'f7. . F “—ite "f<—& <« (E4iminfie avec sesibras ungt ,+a
corpulence large a niveau du buste. & ¢t ” fce “f ... Stete— "Z—e %"'e to Sf——4 Eif—"f:
comme ga. <sfe— Tie 'f——te .'—"—ted te "<"fe ot "‘e_FEntaittikstrietsontfee Zif—-
pas proportionnés comme nous, donc ils peuvent pas se tenir sur [ E fe,ted a °¢ “—i—e |+,
e fA- "t—e fTf@ —'—e "fc— -fa ‘e T'—e Zif —'—e "fc— "f<"ta ‘< f—eeca T
-f - ‘e "f<«— ... ‘Minfe tehid un bébé a bout de brakt hop! Vous voyez Popopopopopop!

Produit avec sa bouche uh ‘e‘ef—""2%f —"ft—cofoe— Zictzxi t3 ’'f—<—tfte Efe,
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frénétiguement, dont il imite le mouvement avec ses deux mains—e “‘>fce eefe Efe,ted ..0%
vachementrigolo@ & — '—«<e f'"°¢ «Z > f Z% "+°718F T34 ... ife— —qv£°718F <o
pas le dire 'in english6 & Tte-grapping'a ‘—e *"Fetoe —e ,£,28 F “fc—tfe "fle TE fo—

"Fe Tt Zif—t<eaHfetoe Z1 ’'F-<—Mimésunk nquselle fois le fait de tenir un bébé a
bout de bras Tout bébé, heil Un vrai bébé,tout petit ! Vous le prenez comme ca, et vous faites
semblant de le jeter. Mais vous le jetez pas pour de vrai, héin <"t T fee Zif FatkIustét

comme gal Plof! «<efe— Zif..—-%t tf G®F-1" 2% ,+,+ 1Etvobsalezvoirle'gétt” f— ~'Z:
hop ! Mimant un bébé ayant le réflexe de serrer ses bras pour se rattrajpéait ca € Tfe— ~f...Stefe—
rgolo! «<"Fe F— "xf . —<ee tTfee ZiiffwS—SHYEITHEE coox “—j'e —"' "% . Stc

" S+« — e« Repéenant, plus lentementDonc ... Tf+— -f & :Zedent oa est doté A la naissance, et
“¢ eife— "fe ZF "'t —<— ti—e [ 7Fe—coef%Ta IReprehant lafthéosid de t — ... f—<
Chomsky $Z‘s Zf —Sx*"¢t t3 S'eeesd . F——% ..'e’t—Fe . F Zfe%ofiliec°"F To— <«

— tellA <Z “t—— Z% —"174 f- Mt FETUZ 27V dbvelopper une

%o" foefc<"tA ..t “—i‘e 1771 — Dictant’ Sbea—fBtare—°et THe "= tie..
'feo £8'Z¢..f—< A £ <tfeefe— & ..Tte—T—s "owe_Suatoedfeeto it Zfe%o—14a
appelle unmétad ‘—e f "t ,ff—..'—' t1 «'—« o —Edifantde et @ 'tablehitS — <&

Un métalangage. Alors,éta". Ca veut dire quoiméta? Sans réellement attendre de réponse. Méta

-f “<te— Tt Zf 'S<Z'e’Sct ti "<oe—'—fa & fee Zie x£..7¢—es ti "coe—'-F4 <Z
Zf 'Srec*—ta & - .ite— "f..Sfefe— "<%‘'Z' tif<ZZt—"e4a EFf “*—e ZF t«
ca: les petits enfants, et méme certainsf t —Z—Fea "fce'esfo— e  7F teel ce—'-14
183214 o« Ef<«EPLafAfe— t1 Et-3" Zf .."f <t Jeviishas letfeire,vpus Zf «f <o
vous imaginez, et puis je veux pas blesser la demoisell8i je jette la craie, la craieelleff “f<"f -fa
foeecet f— —f,2Ff— Z% "tco— TN Zf ..7f<t Fo— Zfe..xF Zf ofce & —co o
la continuité du mouvement de la maifi vaus dites aux petits enfants "Tu peux expliquer pourquoi

la craie est pas tombée directemer® Ou pourquoi aprés elle a pas continué tout drot' — Zite feo—

va vous expliquer ca erces termes, il va vous dire "beh voila, quand tu jettes la craie, en fait, tu lui

donnes —« *Zfea - Zf .Pdiftadtéauctableati 46 @oint depuis lequed kcraie a été lancées &

1771 f Zi+Z2feh - '—co ko Zet o 4TKZIIIP R —ATLIRIL T A6 T e [ 1]
ZifecocooZ8f"7Z% Toe—c—1F 11 ”coet pdis teprehd la nptlan de "méta'Donc, méta, en

%"t ..4& ...TTe— .6=7% “—f <o b+=eh"te Quitest atdessus de’ Doncmétad <« EF “‘—e t<ed
‘—e fZZte T'<"8 ‘ed E®F iet"f< Zitdte'Zt frUed —Sa& e« EF T'—e T<d

je veux parler des mots, je veux parler du langage, il me faut des molsme faut des mots pour

"fUZE” the et—ed ‘—e 21« 1P Poncil'the féuttin. méthlangage, donc un métalangage,

ife— —e Zfoe%of%ot o—" Zt Zfe%o[%otd & ‘—e of Foe o “—FZ Y%I “'—-e |
fois € & f ex—fZfeSbafPheTHha .of ‘<’ .1 “—1F . ite— “—i—e o€l Ade o—E -
CElé ite— 'ft—<@a'SPpcef "t f''"¢ce o Z<"F f— a -f "f¢= —e fea - "—<
demande de parler de la maniére dont on parl@ Tfe— S>'F” e’ Z¢* —R! . iteef 1.1S<ce

fous! +f..—c'ee Tfoee Zif—Tc—"<"Fa o' e olfuke_sid 24 Jonicomprendpas

“—F ZFe tetf..—co.cFoee tT— "Vfe-fco oifcte— 'fe feefoe tI ..'—"f%1
pantalonnade! Mais je vais vous le prouver assez ragggment &€ a4 <« f— & “‘—B4inscritc"fced
deux mots sur le tableau"papillon” et "ours". "Papillon"”, maisje ne dispas qut Eif< =.."<— "f'<ZZ'*4&
Z+4 6'—"+684 — EL"(Eifx AiLéfEe—"« apfortémentddans & bon ordre". Ge lui
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dis:"olest..f “—i«Z fe—& Zfzd of Lteife— ' —" Zrogeé, iontrecdu-doigt le mot

"papillon” et dit : "Il est 1a!" Trois of ... et fe eit ... —ZFe—a f ocZFe. .t "VWust T fee Zi
savez pourquoi?Un étudiant répond " f ” ... fil ést-plus gros'E4 valide: — f<ed ...ite— "Z—e %" ‘%4
Ve ife— "Z—e %o"te “—i—e "f'<ZZ' tre.. "' .. *et(Rireddesétudiants)‘«— 2-"1

‘e LA TE—38 foee ['7°& ‘o [ fet t— ot fZfe%of%oTBE 18— [ e—oownfitid E
teete— ENf, 7T fce Zf? %ol ve faiddis comme ¢&e dirige vers le tableau, et tout en
effacant le schéma sur la trajectoire de la craie, diga on verra ¢a sur le cours de cet aprasidi, de

créer des situations pour que... ¥ “—1 Zi‘'e " f «— PfiisHnskitsus festableau les mots "je ne

sais pas! —<ed ...Sfe%otfe— Tf "e——"f& of "It teefe—a .. feef 7 <o  fUet”
+—fc— fZ2'7e8 F— oFf —'—"efe— "F"e Zife'Sc—SxY-"1F .. teet oicZ #Qfit"Feefc—
sait lire ce qui est écrit au tablea® Puis, imitant Z f "‘e——"1 fti—et "F—<c—F "ft"e‘eetad E'—1

+7°7F Z1"fe— ZF t'<%o—8 z oFf of— fZ'"e o "t 7% t<fZ'%o—1F <of%oc<e]
incarnant lui-méme les deux réles Moi! Vasy. "Je ne sais pas.”"Bon, beh si tu ne sais s, tu te

taies@ o Tf Tiefetit” o “—iZ —iZtettf—HfA—<c'ee Tfese Zif—Tc—'<"F4 Z
échangent quelques mots, E4 poursuit)fd £ et —2Z7 e*>fe tF eife o " ¢"& ‘eefe_ T _o ™
sortiriez, vous € 8 f et —Z7 e'>ted ..Tt1ex_AffZ f % 6 Yais parler de "je ne sais

pas" ...‘eef —e * .. "= Z<»%E4-dérive Sur thilistiction entre le syntaxique et le sémantique.

‘eef —e FEFe’ZF T EZ'% 'f7 S'eeesd —<ced T'eeiméme véchiilen famt “—ic<Z f
“ —icesaw-de-mdternelle il demande a un éléve de twe’ ‘et Zf 'S"fet f <o f—<"F EIf
chocolat"en une forme négative. ' —” Z—<& ..T1x—f<— <o ‘oec 7% “—i<Z '—coet o ""iete
pas le chocolal <"fe tfee ZifLetOatatdpondaitpad 1 eixef” " fced ...T11€ FeZTFfe—
et . t— 8 e'ed .ifleRire§) & fdif<Z2Zt—"e4 Eifc< —e 'f-<— fsfe’vous..f ¢ “'—
donne la phrase la cuisine ®nt le chou” <«Zfe...t tfee Zif L &cuisthe Eent feichou. Quel
estle sujg? t'—«<o ZF Sf—— t1 Zife+'S<—r@ngyunetdiudiante tépdmd iy a deux
possibilités" E4 rétorque: Deux possibilitésée Z «i> f “—i—d Pehdant 16—s€Edndes,
Zit——*tcfe—1 tx71Z' fitmant qud pHoactifilement le 'ant" du verbe "sentir'peu se

ettetrt fE.. Zif1ALvza& ebfrfr— 'fe fe—c..<’t .. t——1AH'OUigpoRlc—+4 "+-—

"te Tfee ZifBiehwu'@ Fite— Zf ""fec®"t "'ce “—i‘ela®e Z&fON; faccuisine. 127
sent, du verbe"sentir". Donc, quel estle suje? « ... 17— f <+ ‘e “Hianfsirepondent de concert

"la cuisine" Voila! Vous tombez dans le panneag@ f”..3 “—34& Zt +—E+- ..ife— .1 “—
't—<—Fe Fe"fe—e f— s & Zt e—E+t- ..i1eEtdonelE pouint La.cuisine!Pare— T3~ fe-
e—"tA fi—e Ttce— tEUTHA Se—f T'—e te o' —_"fetced 62% "17,1 ..ite- Z
6..1te— . 17—« “—Ac "fc-a ZéFidissent® Tife— Zf ..—«cocet ‘2EAmatque Zt ...S'-
une pause, pde o< "Z1 4 e<Y%oo< <fo— Zif——te—1F "f. . HfeF Pt Sheft—a fFIZESH
Tif...87%e... 4 “—< " f@OnZdntend-un <tudiantépondre timidement "le chou! ite— Z1%

choué ‘e... Zf ¢e—E+t— %" feef—d.HF BA Vous ibtes tdmbés. §ans-le panneduUn

W C—SfSf eixZ° "t " %o teec tefoe— tTfee Zife'Sc—S+Y-_"1t4 Zte t——tcfo—o
eux.Vous étes perturbés, 1& Un étudiant intervient, essayant de couvrir le bruit produit par les autres

étudiants. Un diaZ ‘%o — 3 eicoe—f —"F . fet 2471 f3 %t <%oofe—a T—" 2...Sfe%of o—o.. <-
"<"ted I otx,f-— tT—"1"f 'Z—e ti—eF eco——14& fTfe— "—1F z "f'"ieet ZF "<Z
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RESUMEET MOTSCLES

feco Fe Titootchoot” T— of ec®”Ie:ting eltidesdess
phénomenes de sensibilité au contrat didactique chez des
étudiants de Licence 3.

Une contribution a la pédagogie universitaire dans les sciences
humaines et sociales.

Anna BARRY
[ “—Fe—<'e Tt Zf "t—eec—F tie t——tcfe—e f%<—1 Zf *e’S°
préconise une transformation des pratiques pédagogiques dans usouci de
Mief—cte tt Zf "t—eec—1a .. f-—-1 —S°ef 'v''ef ticourst” %ot” Z1%
magistral » dont les modalités bien plus hétérogenes que ce que laisse croire la
littérature actuelle o3 e'e— fe ofee I TE_ o7 Zie efec®’te tit——-

composer des étudiants.

f “—Fe—c's L fe—"fZ% t1 ..t —"f7f<Z ' 1commeitexpliquel sce’Ztede-
que certains étudiants travaillent mais ne réussissent pa8 Aut£Z+ t1 Zit " "f- t1e
Arriere-plans scolaires et familiaux, cette thése examine une entréeutoa fait
o —"FZZF o Zi—eTFVec—t f- —"—fe— L fe-"fZ}t & ZFe o—>ZFe 15

La these met en évidence les effets des styles d'enseignement sur les maniéres de

et : tie of—te tie t——tcfoe—e f— ZF—"e ofecte Tt "tt<%ot”
(les différences observées sont analysées en termes de sensibilité au contrat
didactique). Cette mise en regard des styles d'enseignement, des styles de prise de

notes et des styles de copie permet de montrer quelques déterminants de cette
“—fe—cte 'O ZtEAf e Feac—t o Zi—ec 1 ec—1t4

Mots-clés : pédagogie universitaire; pratiques pédagogiquesa *fe<°"fe tTit——1t <t~

sensibilité au contrat didactique.
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SUMMARY AND KEYWORDS

Teaching practices and student practices: a study of the
oesponsiveness to the didactic contract 6 f ‘< %o a€helor
students.

A contribution to University Pedagogy in the Social Sciences and
Humanities.

Anna BARRY

The core of every discussion is student success. In a time when a transformation of

teaching practices is encouraged in order to promote student success, where

lectures are regarded as traditional, this thesis underlines the large heterogeneity

T Zf..——"fe fet oS ™e St 77— ‘e o——tHaking Vf..—<... 1

and examination paperswrit ing.

The key question of this studyis formulated as follows: how can it be that some
students work hard but still fail? Beyond school background and beyond family

background, this thesis favors a new entry point: the teaching styles.

This study highlights the effects of various teaching styles on different student

methods of taking notes and writing examination papers (these different methods

frf teectt "t feo Tf"scoe% tI%e"fte T 0"te'teec tetes — St Fcf
showing the correlations betwee teaching styles, noteaking styles and paper

writing styles, this study goes on to define the deciding factors of the complex issue

of student success.

Keywords: —e< " f"ec—> 'tTf% ‘%>a —ff..Sce% "f..—<..fed o——

responsiveness to the didacti contract.
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